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PRZEDMOW A.

W panstwie polskiem istnieja rézne drogi ksztatcenia
nauczycieli szkét powszechnych. Ohok dawnych seminarjow
nauczycielskich powstaty zaktady ksztatcenia nauczycieli no-
wego typu, a mianowicie panstwowe kursy nauczycielskie
jako roczne studjum pedagogiczne i panstwowe pedagogja
o kursie dwuletnim, w ktérych ksztalci sie mtodziez po ma-
turze gimnazjalnej. Najwyzej zorganizowanym typem za-
ktad ksztatcenia nauczycieli jest pedagogjum, utworzone na
podstawie statutu Ministerstwa Wyz. Rei. i Osw. Publ. z dnia
19 czerwca 1928 r. Opierajgc sie na tym statucie, otwarto
Ministerstwo Os$wiaty we wrzesniu 1928 roku narazie trzy
pedagogja: w Krakowie, Warszawie i w Lublinie.

Powotujgc do zycia te zakiady, obrato Ministerstwo po-
dobng forme ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych, ja-
ka istnieje juz obecnie w niektérych krajach, np. w Anglji,
Stanach Zjednoczonych Am. Pn., Szwajcarji, Niemczech,
Austrji i t. d. Panstwa te, przeprowadziwszy daleko idaca
reforme studjow nauczycielskich, realizujg stopniowo idee
ksztatcenia nauczycieli na poziomie uniwersyteckim. Zorga-
nizowanie w naszem panstwie zaktadéw ksztatcenia nauczy-
cieli o charakterze wyzszych szk6t zawodowych jest w dzie-
jach naszego szkolnictwa i kultury narodowej faktem wiel-
kiej doniostosci i wywrze niezawodnie korzystny wpltyw na
rozwoj szkoty polskiej.

Nowy ustrdj ksztatcenia nauczycieli jest zjawiskiem kul-
turalnem w zyciu narodu, ktdére zwréci¢ winno uwage nie-
tylko sfer nauczycielskich, ale i calego os$wieconego spote-
czenstwa. Szersze sfery naszego spoteczenistwa nie majg do-
tad glebszego zrozumienia problemu ksztatcenia nauczycieli,
zgodnie z potrzebami kulturalnemi wspotczesnej epoki, nie



uswiadamiajg sobie w dostatecznej mierze dokonywaj gcego
sie obecnie procesu przeksztatcania dawnych, a wilasciwie
tworzenia nowych form ustroju edukacji narodowej. O istnie-
jacych w panstwie zaktadach ksztatcenia nauczycieli nowego
typu spoteczernistwo nasze nie ma doktadnych informacyj i na-
ogot mylne o nich posiada wyobrazenie. Nie jest to objaw
dodatni w zyciu kulturalnem narodu, i stan ten chcemy usu-
nac, pragniemy zainteresowac szersze sfery oswiecone waz-
nemi zmianami w dziedzinie edukacji, dokonywajgcemi sie
zarbwno w naszym kraju, jak i zagranicg.

Zadanie to spetni¢ ma niniejsza publikacja, opracowana
na podstawie zbadania organizacji réznego typu instytu-
tobw pedagogicznych zagranica i w kraju, tudziez stosowa-
nych w nich metod pracy. Zaznajomienie ogo6tu nauczyciel-
stwa i oswieconego spoteczeristwa z organizacjg instytutow
ksztatcenia nauczycieti nowego typu, z ich dazeniami, pro-
gramem naukowym, metodami pracy, z ich rolg spoteczno -
kulturalng — oto cele, jakie wytkneliSmy sobie w naszej
pracy.

Praca nasza stuzy¢ ma wreszcie miodziezy, koriczacej
szkoty srednie ogodlnoksztalcgce. Ma ona na celu utatwié
abiturjentom(kom) tych szkdl orjentacje zawodowa. W pu-
blikacji tej znajdzie mtodziez doktadne wskazania, dotycza-
ce zawodu nauczycielskiego. Abiturjenci(tki) szko6t srednich
po zaznajomieniu sie z jej tresciag beda mogli oprze¢ swa
tak wazng dla przysztosci decyzje w sprawie wyboru zawo-
du na gtebszem przemysleniu samego problemu i na pozna-
niu obowigzkow, jakie im przypadng w przyszlej pracy za-
wodowej .

H. R.

W Krakowie, w maju 1931.



ROZDZIAL |

Ksztatcenie nauczycieli w rozwoju historycznym.

Do najwazniejszych zagadnien spoteczno - kulturalnych, ja-
kie wysuwa doba obecna, nalezy niewatpliwie sprawa odpowied-
niego przygotowania przysztych nauczycieli. Zagadnienie to po-
zostaje w Scistym zwigzku z tworzacg sie obecnie we wszystkich
krajach nowg szkotg. Reforma wychowania i budowanie nowej
szkoty wysuwa zarazem potrzebe reformy zaktadow ksztatcenia
nauczycieli, a wilasciwie konieczno$¢ zorganizowania nowego
typu instytucyj przygotowujgcych nauczycieli. Zagadnienie to
ujac¢ nalezy na tle rozwoju historycznego tych zaktadow, tudziez
na podstawie potrzeb kulturalno - spotecznych epoki. Podobnie
jak inne instytucje spoteczne, tak i zaklady ksztatcenia nauczy-
cieli ulegaja ewolucji i doskonaleniu w miare rozwoju i postepu
kultury spotecznej. Powstanie ich i rozwdj wigze sie Scisle
z pradami kulturalnemi wieku XVIII-go, a nastepnie z unarodo-
dowieniem i upanstwowieniem szkolnictwa w ciggu wie-
ku XIX-go.

Idea tworzenia osobnych zakladow ksztatcenia nauczycieli
wytania sie pod wptywem pradéw liberalnych XVIII stulecia.
Woprawdzie idea ta znana juz byta w wieku XVII-tym, Kiedy np.
we Francji J. B. de La Salle, tworca szkét chrzescijanskich
dla dzieci ludu, w trosce o pozyskanie lepiej przygotowanych
nauczycieli dla tych szkot, otwiera w Reims w r. 1685 semina-
rjum nauczycielskie, w ktorem ksztatcili sie przyszli nauczy-
ciele szkét wiejskichl). Atoli dopiero Konwencja ujmuje pro-
blem ksztatlcenia nauczycieli na szerokiej podstawie potrzeb
ogotu obywateli i panstwa w zwigzku z powszechnym obowigz-

X) G.-Compayre: Histoire de la pedagogie. Paris 1917. Wyd. XXVIII,
str. 217.



kiem oswiecania mas ludowych. Sprawa ksztatcenia nauczycieli
staje sie zagadnieniem panstwowem, a podejmuje ja cztonek
Konwencji i Komisji Oswiecenia Publicznego, Lakanal, kto-
ry w czerwcu 1793 r. przedstawit projekt ustroju szkolnictwa
francuskiego, opracowany wspolnie z deputowanym Lieyesem
i Daunou. Nastepnie w listopadzie 1794 r. uchwala Kon-
wencja na podstawie sprawozdania Lakanala zmieniong ustawe
szkolng (Loi Lakanal), ktéra naktada paristwu obowigzek two-
rzenia zaktadéw ksztatcenia nauczycieli pod nazwag szkét nor-
malnych (ecoles normales). Nazwa ta (od wyrazu tac. norma —
wz0Or) miata charakteryzowac¢ szkoly, ktére powinny sie staé
wzorem dla wszystkich innych. W uzasadnieniu swego wniosku
wywodzi Lakanal: ,,Aby uczy¢ drugich, trzeba wpierw samemu
zdoby¢ metode”. Stad wynika potrzeba tworzenia szkét nor-
malnych, w ktorych ksztakci¢ sie beda szeregi nauczycieli ,,zdol-
nych do urzeczywistnienia planu, majacego na celu odrodzenie
rozumu ludzkiego w republice liczacej 25 miljonéw ludzi, kt6-
rym demokracja przyznaje réwne prawa. Naskutek staran
Lakanala otwarto w Paryzu w r. 1795 pierwszg szkote normal-
ng, do ktorej rzad francuski powotat znakomitych podowczas
profesoréw 2).

W ciggu wieku XIX-go powstaje we Francji coraz wiecej
szkot normalnych, ktére mialty umozliwi¢ realizacje dekretu
Napoleona z lipca 1808 r., tudziez pdzniejszej ustawy szkolnej
ministra oswiecenia Guizota z czerwca 1833 r. Dekret na-
poleonski postanawia, ze ,,szkolnictwo w catym kraju pozostaje
jedynie i wylgcznie pod opiekg panstwa”, ustawa za$ czerwco-
wa Guizota staje sie podwaling rozwoju szkolnictwa elementar-
nego we Francji3). Celem wprowadzenia w zycie idei sekulary-
zacji szkolnictwa, jego unarodowienia i upanstwowienia potrze-
ba bylo wykonawcéw, ktérych wiasnie dostarczy¢ miaty szkoty
normalne dla nauczycieli elementarnych (ecoles normales pri-
mairesj i o ktérych zakladanie i rozwoj troszczy sie usilnie
Guizot.

Pod wptywem idei wielkiej rewolucji i pradow’ liberalnych,
pod wptywem naturalizmu i deizmu budzg sie réwmiez w Szwaj-
carji, w Niemczech i innych krajach zywe zainteresowania szkol-
nictwem elementarnem. Rzady niektorych panstw wysylajg wy-

2) Compayre, op. cit, str. 338 i n.
3) Compayre, op. cit., str.439.



bitniejszych pedagogéw i mitodych nauczycieli do Szwajcarji,
gdzie w owym czasie, w epoce rewolucji francuskiej i w pierw-
szem c¢wiercwieczu XIX stulecia rozwija swag owocng dziatalnosé
genjalny Pestalozzi, twdérca nowoczesnej szkolty elementar-
nej i wychowawca nauczycieli. W zakladzie Pestalozziego
w lverdun zaznajamiali sie miodzi nauczyciele z nowemi me-
todami wychowawczemi, ktore stosowali nastepnie w swoich
krajach.

Prady liberalne budzg tez tendencje do wyzwolenia szkol-
nictwa z pod wytgcznych wptywoéw Kosciota, zarowno katolickie-
go, jak i protestanckiego, i do stworzenia Swieckich i panstwo-
wych wiadz szkolnych, ktore jako jedno z najwazniejszych
swych zadan stawiajg sobie przygotowanie zastepu $wieckich
nauczycieli. Takg np. wiadza niezalezng od Konsystorza byt
Dyrektorjat Szkolny utworzony w r. 1786 w Brunswiku, na
czele ktérego staneli dwaj pedagogowie - filantropisci Camp e
i Trapp, zwolennicy pedagogiki Roussa, i przedstawiciele
deizmu i naturalizmu. Podobnie i w Prusiech tworzy przeniknie-
ty ideami filantropizmu min. Zedlitz w r. 1787 Kolegjum
Szkolne (Oberschulkollegium), jako Swieckg i panstwowg wia-
dze szkolng, ktdra zajeta sie przygotowaniem Swieckich sit nau-
czycielskich i w tym celu zatozyta seminarjum w Halli, a na-
stepnie w Berlinie4). Poziom naukowy tych seminarjéw byt
zrazu nader skromny, ale zczasem nastgpito znaczne rozszerze-
nie i pogtebienie ich programu, w czem niepozyte wprost zastugi
potozyt znakomity pedagog niemiecki Adolf Diester-
weg, ktorego w r. 1830 powotano na dyrektora seminarjum
w Berlinie i ktéry w ciggu lat 20 blisko rozwija intensywng
dziatalnos¢ reformatorskg w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli
elementarnychb). Gdy w latach czterdziestych zapanowata
w Prusiech reakcja, dziatalnos¢ Diesterwega zostata przerwana.
Rzad pruski obnizyt poziom seminarjow nauczycielskich, podda-
jac je znoéw wylgcznym wptywpm wiadz koscielnych, Sciesnit
ich program do poziomu szkoty ludowej, zakazat nauki pedago-
giki w seminarjach, nie dopuszczajac wyktadu ,,zadnego syste-
mu pedagogicznego, nawet w formie popularnej”, jak gtosito wy-

4) Dr. P. Barth. Die Geschichte der Erziehung in soziologischer
und geistesgeschichtlicher Beleuchtung. Lipsk 1916, str. 458.

5) Adolf Diesterweg. Cber die Bildung der Elementarlehrer.
1827 r.
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dane zarzadzenie rzadu pruskiego, usunat tez nauke literatury
klasycznej, usunat Diesterwega ze stanowiska dyrektora semi-
narjum, aby w ten sposéb zdusi¢ prady wolnosciowe liberali-
zmu, nader zywe w oOwczesnych szeregach nauczycieli ludo-
wyche).

Atoli po okresie reakcji idee Diesterwega w latach siedm-
dziesigtych znowu odzyly, minister pruski Falk wydaje
w r. 1872 nowy program naukowy dla seminarjéw, w ktérym
pedagogika odzyskata swe znaczenie i ktéry wprowadza lekture
klasykow i nauke jezyka obcego (francuski, angielski lub tacina),
jako przedmiot wolnego wyboru. Prawo nadzoru znowu przy-
pada wiadzom sSwieckim. W rozwijaniu i udoskonalaniu semi-
narjow nauczycielskich pierwsze miejsce w Rzeszy Niemieckiej
przypada Saksonji, ktoéra pod tym wzgledem jest wzorem dla
wszystkich innych krajow zwigzkowych. Juz na mocy ustawy
z r. 1873 wprowadza Saksonja seminarja nauczycielskie o kur-
sie szescioletnim i przyznaje wybitnym absolwentom seminarjow
prawo studjowania na uniwersytecie 7). Ustawg za$ z 14 stycznia
1913 r. rzad saski rozszerza jeszcze dalej okres ksztatcenia na-
uczycieli, tworzac seminarja o kursie siedmioletnim. W ten
spos6b dazy do usuniecia tej przepasci, jaka istniala miedzy
szkolnictwem elementarnem a wyzszem.

Podobnie jak we Francji i w Niemczech, tak i w innych kra-
jach europejskich powszechnie panujgca forma ksztatcenia
nauczycieli z koncem XVIII i w ciggu XIX wieku jest semi-
narjum nauczycielskie, przewaznie o kursie trzech- lub cztero-
letnim. Pierwsze dwa, wzglednie trzy lata poswiecone byty
ksztatceniu ogélnemu, ostatni za$ rok przygotowaniu zawodo-
wemu pod wzgledem teoretycznym i praktycznym.

W Polsce Komisja Edukacji Narodowej juz w pierwszych
poczatkach swej dziatalnosci okoto oswiecenia ludu przystepuje
dzieki staraniom Massalskiego do zatozenia pierwszego w Rzpltej
seminarjum nauczycielskiego w Wilnie w kwietniu r. 1775. Pro-
gram nauk obejmowat: katechizm, wzorowe czytanie i pisanie,
nauke moralng, rachunki, proste pomiary, ogrodownictwo i zna-
jomos¢ ziot, poczatki gospodarstwa, Spiew chéralny i gre na
klawikordzie. Z powodu dezercji absolwentéw tego seminarjum
z zawodu nauczycielskiego, Komisja Edukacyjna postawita zgta-

6) B arth, op. cit., 685 i n.
7) Barth, op. cit, 688.
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szajacym sie potem kandydatom, jako warunek przyjecia, obo-
wigzek odstuzenia Kilku lat w szkole po ukoriczeniu seminarjum,
zwilaszcza ze w ciggu nauki otrzymywali tu catkowite utrzyma-
nie. Po 5-letniem istnieniu seminarjum wilenskie upadto z po-
wodu ztej gospodarki niektorych cztonkéw Komis;jisg.

W epoce Ks. Warszawskiego nauczycieli szkét elementarnych
przygotowywaty seminarja w Poznaniu i towiczu, a nastepnie
za czasOw Krdlestwa Kongresowego w towiczu i w seminarjum
w Putawach, ktore powstato na miejsce oderwanego od Krole-
stwa seminarjum poznanskiego B). W okresie zaboréw seminarja
nauczycielskie na ziemiach polskich odpowiadaty naogét pod
wzgledem organizacji, programow i poziomu naukowego semi-
narjom istniejgcym w panstwach zaborczych. Seminarja pod
zaborem rosyjskim stuzyty celom rusyfikacyjnym; byty to t. zw.
instytuty ksztatcenia nauczycieli z jezykiem wykladowym ro-
syjskim —i pierwszy w Radzyminie w r. 1843 10) — pod zaborem
znow pruskim seminarja stajg sie kuzniami przysztych germa-
nizatorow.

W b. zaborze rosyjskim istnialty seminarja rzgdowe o kursie
trzechletnim, z jezykiem wyktadowym rosyjskim, do ktérych
przyjmowano miodziez po skonczeniu 5— 6-letniej szkoty po-
czatkowej. Tak wiec okres ksztatcenia nauczycieli trwat tu ogo-
tem o$m do dziewieciu lat. Nieco wyzszy byt poziom nauczycieli,
ktérzy ukonczyli polskie seminarja lub kursy nauczycielskie
prywatne. Atoli instytucje te narazone byly na przesladowania
ze strony rzadu zaborczego.

W b. zaborze pruskim, podobnie jak w catych Prusiech,
okres ksztatcenia nauczycieli szkét elementarnych trwat ogotem
lat li: po ukonczeniu 8-letniej szkoty ludowej wstepowata mio-
dziez, majaca zamiar ksztatci¢ sie na nauczycieli, do 3-letniej
preparandy, ktorej celem bylo uzupetnienie i pogtebienie wy-
ksztatcenia ogolnego wychowankéw. Potem wstepowata mio-
dziez do trzechletniego seminarjum. Program dwu pierwszych
klas obejmowat teorje pedagogiczng, program klasy ostatniej —
gtownie wyksztatcenie praktyczno-metodyczne. Poziom semina-
rjéw pruskich byt naogot dosé¢ wysoki, zwtaszcza pod wzgledem
ksztatcenia pedagogiczno-metodycznego.

s) St. Kot. Historja wychowania. Krakéw 1924, str. 442.
9) Kot, op. cit., 544.
10) Kot, op. cit., 567.
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Ustrdj seminarjow nauczycielskich w zaborze austrjackim
w b. Galicji opierat sie na panstwowej ustawie szkolnej z r. 1869,
normujacej organizacje szkolnictwa w catej Austrji. W mysl tej
ustawy urzadzono 8-letnie szkoty ludowe, a w wiekszych mia-
stach— 4-klasowe szkoty ludowe pospolite, potgczone z 4-Kl.
szkotami wydziatlowemi. Obowigzek uczeszczania do szkoty trwat
lat oSm. W ustawie tej rozwigzano tez nader pomys$lnie — jak
na éwczesne pojecia i stosunki spoteczne — problem ksztatcenia
nauczycieli. Ksztatcenie to odbywato sie w seminarjach o kursie
4-letnim, a warunkiem przyjecia byt ukonczony rok 15 zycia
i ukonczona nizsza szkota $rednia, t. j. 4-kl. gimnazjalna. Usta-
wa ta przewiduje tez tworzenie specjalnych kurséw nauczyciel-
skich, czyli seminarjéw pedagogicznych przy uniwersytecie lub
politechnice, a to celem wyzszego wyksztatcenia osob, poswieca-
jacych sie zawodowi nauczycielskiemu. W r. 1883 uchwalit par-
lament austrjacki ,,nowele szkolng”, wprowadzajgcg zmiany nie-
korzystne w poréwnaniu z ustawg z r. 1869. Nowela obniza
liczbe lat obowigzkowej nauki na siedm, a nawet na sze$¢, wa-
runkiem za$ przyjecia na | kurs seminarjum jest ukonczenie
tylko kl. VII-mej ludowej (llI-kl. wydziatowej); niema tez w no-
weli mowy o zaktadaniu seminarjow pedagogicznych przy uni-
wersytetach.

W ramach tych ustaw uchwalit Sejm galicyjski we Lwowie
ustawe o szkole ludowej — ostatnig w r. 1895, wprowadzajgc
rowniez seminarja nauczycielskie o kursie czteroletnim i o jed-
nolitym programie naukowym w catym kraju. Dopiero ustawa
sejmowa z r. 1907 zmienia te jednolitos¢, wprowadzajgc dwoja
kiego rodzaju seminarja naucz.: jedne dla nauczycieli, majacych
w przysztosci uczy¢ w szkotach miejskich, drugie dla nauczycieli
wiejskich. W obu typach obowigzywat odmienny program nauki,
a mianowicie w seminarjum typu miejskiego przewage miaty je-
zyki i rysunek, w typie wiejskim — nauki przyrodnicze i gospo-
darstwo. Na | kurs przyjmowano uczniéw w 15 roku zycia p>
skonczeniu 1ll-kl. szkoly wydziatowej. Z seminarjami meskiemi
potaczony byt t. zw. kurs przygotowawczy, gdzie przyjmowano
uczniow z nizszem przygotowaniem (4 — 6 kl. szkoty ludowej),
ktérzy nastepnie przechodzili na | kurs seminarjum. Program
seminarjow nauczycielskich w zaborze austrjackim obejmowat
przedmioty ogoélno-ksztatcagce w zakresie mniej wiecej nizszego
gimnazjum, przedmioty techniczne i przedmioty pedagogiczne,
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ktére rozpoczynaty sie juz na kursie ll-gim. Nauka pedagogiki
ograniczala sie do najskromniejszego minimum wiadomosci,
udzielanych w sposob czysto werbalistyczny. Plany naukowe dia
seminarjow w b. zaborze austrjackim wymieniaja ,,najniezbed-
niejsze pouczenia psychologiczne” wraz z pedagogikg, ,,najpo-
trzebniejsze i najtatwiejsze pojecia logiczne” wraz z dydaktyka,
,»-najistotniejsze wiadomosci z historji wychowania i nauczania”.
Oprocz tego przygotowania ,teoretycznego”, przewidziane byty
¢wiczenia praktyczne — hospitacje i lekcje w szkole ¢wiczen,
tudziez konferencje pedagogiczne 11).

Seminarja nauczycielskie w b. zaborze austrjackim ze wzgle-
du na swoj niski naogot poziom naukowy nie cieszyly sie po-
chlebng opinjg w spoteczenstwie. Do zaktadow tych wstepowata
miodziez przewaznie o stabszem uzdolnieniu, zwiaszcza mtodziez
meska, ktéra nie mogta podota¢ wymaganiom w szkole Sredniej,
albo tez niedostatek materjalny zmuszat jednostki o wybitniej-
szych zdolnos$ciach do obrania tego typu szkoty. W sferach nau-
czycielskich, gtdwnie ze strony silnej organizacji zawodowej
Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Ludowego podnosity sie glosy
powaznej krytyki w stosunku do owczesnego systemu ksztatce-
nia nauczycieli i do seminarjéw nauczycielskich w bytej Galicji.
W latach 1910 —13 ogtoszono w organie Zwigzku szereg arty-
kutéw, poswieconych temu problemowil?).

Pod wptywem tych gtosow krytyki owczesne wiadze szkol-
ne, t. j. Rada Szkolna Krajowa we Lwowie, podjeta pewne sta-
rania, zmierzajace do reformy seminarjow naucz. W fonie T-wa
Naucz. Szk6t Wyzsz. i Sredn. powstata Komisja Reformy Semi-
narjow Naucz., w skitad ktorej weszli przedstawiciele Rady Szkol-
nej Krajowej, nauczycielstwa seminarjalnego i szkét powszech-
nych. W lutym w r. 1914 odbyto sie posiedzenie tej Komisji, na
ktérem toczyta sie dyskusja ogolna w sprawie reformy ksztat-
cenia nauczycieli. Cztonkowie Komisji wyrazili opinje, ze ksztat-
cenie nauczycieli winno trwac lat sze$¢, a mianowicie 4 lata win-

11) Przepisy o ksztatceniu nauczycieli oraz o uzdolnieniu do naucza-
nia w szkotach ludowych. Wyd. Rady Szkol. Kraj. Lwéw 1909.

12) Materjaty do reformy szkolnictwa ludowego. Seminarja nauczy-
cielskie w Swietle ankiety, ogtoszonej w r. 1910 (Glos Nauczycielski, Krakow.
Rocznik VII, Nr. 19 do 23, rok 1912 i Nr. 2 i 8 Rocznik VIII r. 1913).

H. Rowid: O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego. (Nowe
Tory, Warszawa. Rocznik VII, Nr. 6 i 7 rok 1912).
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ny by¢ poswiecone ksztatceniu ogdlnemu, dwa ostatnie zas —
zawodowemu. Jednakowoz wynikéw konkretnych akcja ta nie
przyniosta, kontynuowaniu podjetej pracy przeszkodzita bowiem
wojna Swiatowa, i przedstawiony wyzej stan seminarjow nauczy-
cielskich pozostat az do czaséw powstania niepodlegtego panstwa
polskiego prawie bez zmian wazniejszych.

W zaraniu odrodzonej Rzeczypospolitej Polskiej organiza-
torowie szkolnictwa narodowego mieli niezmiernie trudne zada-
nia do rozwigzania. Dla tworzacej sie na calym terenie panstwa
szkoty polskiej trzeba byto przygotowac tysiace nowych nauczy-
cieli, wychowawcow przysztych obywateli Rzpltej. Rozwigzanie
tego problematu wymagato ogromnego wysitku i ze strony orga-
nizacyj nauczycielskich, i nowo utworzonego Ministerstwa O$wie-
cenia, ktére, obejmujac administracje szkolnictwa w miodem
panstwie, zastalo stan wprost rozpaczliwy. Na terenie b. Krole-
stwa i na ziemiach wschodnich poziom istniejgcych seminarjéw
nauczycielskich byt naogét bardzo niski, zaréwno pod wzgledem
ksztatcenia ogdlnego, jak i zawodowego. Nauczycielstwo polskie,
ksztalcone w tych seminarjach, starato sie wprawdzie drogg sa-
moksztatcenia uzupetni¢ luki i dostosowac sie do nowych i tak
trudnych zadan, jednakowoz niewystarczajgce podstawy utrud-
niaty przewaznej czesci osiggniecie celu, t. j. przygotowanie sie do
pracy w nowej szkole polskiej w duchu nowoczesnej pedagogiki.
Jeszcze bardziej optakane stosunki panowaty w Poznanskiem
i na Pomorzu, gdzie z powodu systemu germanizacyjnego nie
byto wogéle nauczycielstwa, przygotowanego do pracy w szkole
polskiej, prawie ze nie bylo tu nauczycieli, ktérzyby sie mogli
podja¢ trudu odniemczenia szkoly, jej zupelnego przeistoczenia
i wprowadzenia do niej ducha polskiego. Jedynie tylko b. dziel-
nica austrjacka, cieszaca sie wzgledna swobodg kulturalna, po-
siadata — jak to wspomnialem — seminarja nauczycielskie
o kursie czteroletnim, w ktérych jezyk polski byt jezykiem wy-
ktadowym. Atoli poziom tych zaktadéw pod wzgledem nauko-
wym i pod wzgledem przygotowania zawodowo-pedagogicznego
byt juz na owe czasy uznany za niewystarczajgcy i nieodpowia-
dajacy zadaniom, jakie stanety przed nauczycielstwem w nowych
warunkach zycia panstwowego.

Nietylko pod wzgledem jakosciowym, ale i ilosciowym stan
istniejgcy w poczagtkach odrodzonej panstwowosci przedstawiat
sie smutno i daleki byt od zaspokojenia najpilniejszych potrzeb
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w dziedzinie polityki szkolnej panstwa o blisko 30-miljonowe;j
ludnosci. W chwili powstania panstwa polskiego z koncem roku
1918 nasze wiadze szkolne zastaty na terenie Rzpltej (bez Po-
morza i Goérnego S$laska) ogotem 73 zaktady ksztatcenia nau-
czycieli, z czego 47 istniatlo na terenie b. zaboru austrjackiego.
Z 73 zakladow byly tylko 2i seminarja panstwowe, a 49 pry-
watnych 13).

Przed naszemi wiladzami szkolnemi staneto wiec trojakie
zadanie w tym dziate administracji szkolnej: po pierwsze, trzeba
byto co najmniej w trojnasob powiekszy¢ liczbe zaktadéw ksztal-
cenia nauczycieli, powtére, zadanie bardziej istotne, zmierzajace
do stworzenia nowej organizacji tych zaktadéw, opartej na usta-
wodawstwie polskiem. Trzeba wreszcie bylo opracowac¢ dla no-
wych zaktadow programy naukowe i metody pracy, a réwno-
cze$nie przygotowa¢ kadry odpowiednio wykwalifikowanych
nauczycieli seminarjow, ktorzyby zdolni byli miode pokolenie
nauczycieli szkét powszechnych przepoi¢ kulturg polska i du-
chem obywatelskim.

Juz w niespetna trzy miesigce po ukonstytuowaniu si¢ nie-
zaleznych wiadz polskich w Warszawie pojawit sie wydany przez
Naczelnika Panstwa Dekret o ksztatceniu nauczycieli szkét po-
wszechnych w panstwie polskiem z dnia 8 lutego 1919 r.14).

Dekret o ksztatceniu nauczycieli obejmuje 7 rozdziatéw, za-
wierajagcych ogotem 38 artykuldéw. Rozdziat pierwszy ,,0 urza-
dzeniu seminarjow nauczycielskich” rozréznia seminarja pu-
bliczne, utrzymywane przez panstwo, i prywatne. Publiczne ma-
ja by¢ oddzielne dla chtopcow i dla dziewczat, prywatne moga
by¢ koedukacyjne. Dekret postanawia, ze do seminarjum nau-
czycielskiego moze by¢ przyjmowana miodziez w wieku co naj-
mniej lat i na podstawie egzaminu wstepnego w zakresie pro-
gramu 7-kl. szkoty powszechnej. Nauka w seminarjum trwa co
najmniej pie¢ lat, przyczem pierwsze trzy roczne kursy posia-
dajg charakter ogélnoksztatlcacy, dwa ostatnie charakter prze-
waznie zawodowy. Celem wyszkolenia seminarzystow! w prakty-

13) Z dziatalnosci Ministerstwa W. R. i O. P. (Oswiata i Wychowanie.
Z. 1. r. 1919. Oswiata i szkolnictwo w Rzeczypospolitej Polskiej. Naktadem
Ministerstwa Wyz. Rei. i Osw. Publ. Warszawa 1929).

14) Dekret, ogtoszony w Dzienniku Praw Panstwa Polskiego Nr. 14
z 8 lutego 1919 r., zob. tez Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. Nr. 2 r. 1919.
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ce nauczania istnieje przy seminarjum szkota powszechna, jako
szkota ¢wiczen. Przy seminarjach istniejg internaty.

Zorganizowanie 5-letnich seminarjow, do ktérych wstepo-
wata miodziez z wyksztatceniem w zakresie programu 7-kl.
szkoty powszechnej, byto w stosunku do doniedawna istniejgcego
stanu powaznym krokiem naprzéd, na jaki sie zdoby¢ mogto
panstwo polskie w poczatkach swego istnienia. Zkolei trzeba sie
byto zajg¢ podniesieniem poziomu seminarjow, i w tym celu Mi-
nisterstwo Os$wiecenia opracowato zgodnie z dekretem dla tych
zaktadow program naukowyl15¥7 Program zawiera materjat nau-
kowy z zakresu poszczegOlnych przedmiotow, nadto szczegdtowe
wskazania dydaktyczne w duchu wymagan wspotczesnej peda-
gogiki. Ktadg one wiec duzy nacisk na samodzielng prace ucznia,
ktora winna mie¢ réwniez zastosowanie w przedmiotach peda-
gogicznych i w przygotowaniu zawodowem seminarzystow.

Celem podniesienia poziomu seminarjéow wiladze szkolne
starajg sie 0 pozyskanie dla tych zaktadéw odpowiednio wykwa-
lifikowanych sit profesorskich. Wydana w roku 1922 ustawa
o kwalifikacjach nauczycieli gimnazjow i seminarjow wymaga
od nich wyksztatcenia akademickiego, czynigc wyjatek dla tych
nauczycieli, ktérzy pracg swg w seminarjach dowiedli, ze potra-
fig sprosta¢ swym obowigzkom18). Ministerstwo organizuje tez
doksztatcanie tych nauczycieli seminarjow, ktorzy nie posiadajg
normalnych studjéw uniwersyteckich. Celem przygotowania
nauczycieli przedmiotéw pedagogicznych w seminarjach i orga-
nizowania twoérczosci naukowej w dziedzinie psychologji i pe-
dagogiki powotuje juz w roku 1918 w Warszawie Panstwowy
Instytut Pedagogiczny, ktérego statut ogtoszony jest w Dzienni-
ku Urzedowym Ministerstwa W. R. i O. P. (Nr. 5 z 20 lipca
1918 r.). Pierwszy Polski Instytut Pedagogiczny, do ktérego za-
tozenia data inicjatywe JO6zefa Joteyko, przetrwat do roku
1925; po 7-letniej dziatalnosci nastapito zniesienie tej instytucji
W zwigzku ze znang ustawg sanacyjng na mocy rozp. Minister-
stwa Os$w. z dnia 1 listopada 1925 r.1T).

15) Ministerstw” IV. R. i O. P. Program nauki w panistwowych semi-
narjach nauczycielskich. Warszawa 1921. Wydanie Il-gie zmienione wyszto
w r. 1926.

18) Ustawa o kwalifikacjach zawodowych do nauczania z dnia
26 wrzes$nia 1922 r. (Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. Nr. 30 rok 1922).

17) Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. Nr. 17 rok 1925.
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Wskutek zwiegkszenia liczby lat nauki w seminarjach do
pieciu, dzieki umiejetnie opracowanemu programowi i w miare
naptywu lepiej wykwalifikowanych sit profesorskich poziom
naukowy tych zaktadéw podnosit sie coraz wyzej w stosunku do
stanu przedwojennego i w poczgtkach odbudowania panstwowo-
sci polskiej. Pod wzgledem ilosciowym seminarja nauczycielskie
wzrosty niemal w tréjnaséb. Gdy w roku 1918 byto ogétem 73 se-
minarja nauczycielskie, w ktérych ksztatcito sie 7.000 mtodziezy,
to w r. 1929/30 liczba seminarjow wynosita 201, w tern panstwo-
wych 118, prywatnych 83. W zakladach tych ksztatcito sie w tym
roku 34.718 miodziezy; ukonczyto studja i uzyskato dyplom na
nauczycieli szk6t powszechnych 6.545 kandydatow (tek) 18).

W tym krétkim szkicu przedstawiliSmy geneze i organiza-
cje zaktadow ksztatcenia nauczycieli, ktére powstaty i rozwinety
sie w ubiegtej epoce kulturalnej, w wieku XVIII i XIX-ym,
w zwigzku z tworzeniem sie i rozwojem elementarnego szkolnic-
twa ludowego. Seminarjum nauczycielskie (we Francji ecole
normale, w Anglji normal school, w Niemczech i Austrji Lehrer-
bildungsanstalt), jako zakiad ksztatcenia nauczycieli, byto w mi-
nionej erze kulturalnej typem powszechnie panujgcym, ktory —
jak widzieliSmy — przetrwat w wielu panstwach az do naszej
doby. Obecnie jednak coraz silniej utrwala sie opinja, ze semi-
narjum nie odpowiada warunkom i potrzebom zycia wspotcze-
snego. Pomimo ciggtego rozszerzania kursu seminarjum, poczat-
kowo dwu- i trzechletniego, do lat czterech, jak w Austrji i Cze-
chach, do pieciu, np. w Polsce, a nawet do szesciu i siedmiu, jak
w Prusiech i w Saksonji, pomimo doskonalenia programu nau-
kowego, ten typ zakiadu ksztatcenia nauczycieli podlega coraz
ostrzejszej krytyce, zwlaszcza ze strony samego nauczycielstwa
szkot powszechnych. W okresie przedwojennym i w ostatnich
latach po wojnie Swiatowej liczne rozprawy i artykuty w czaso-
pismach pedagogicznych, zaréwno polskich, jak i zagranicznych,
podkreslajg braki i wady ksztatlcenia seminaryjnego przysztych
nauczycielil9). Najbardziej istotne zarzuty przeciwko semina-
rjom nauczycielskim wskazujg, ze ten typ zakiadu zmusza mio-

18) Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej. Warszawa 1930.
Str. 399 — 401.

19) O Szkote Polska. Czes¢ lll-cia. Warszawa 1920.

H. Rowid: Wspodiczesne prady w dziedzinie kstatcenia nauczycieli
szkét powszechnych. (Rocznik Pedagogiczny. Tom I-szy rok 1921.

Nowa organizacja studjow. 2.
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dziez do powziecia przedwczesnej decyzji w sprawie wyboru za-
wodu nauczycielskiego, bo juz w 14 roku zycia, po skonczeniu
szkoty powszechnej. Nastepnie wobec elementarnego zaledwie
wyksztatcenia ogdlnego milodziez, wstepujaca do seminarjum,
posiada zbyt kruche i nikle podstawy ksztatcenia zawodowego,
zwlaszcza gdy wezmiemy pod uwage rozwo0j psychologji i peda-
gogiki wspotczesnej, ktérych studja wymagajg glebszej kultury
i dojrzatosci duchowej. Z powodu potaczenia ksztatcenia ogol-
nego i zawodowego w seminarjum w okresie stosunkowo krot-
kim, 4-ro, czy 5-letnim, musi nastgpi¢ przetadowanie programéw
naukowych, z czego wynika razaca powierzchowno$¢ zaréwno
pod wzgledem kultury ogdlnej, jak i zawodowej, wychowankow
seminarjow nauczycielskich. W razie stwierdzenia braku zami-
towania i uzdolnienia do zawodu nauczycielskiego wychowanek
seminarjum nie ma moznosci zmiany kierunku pracy i obrania
bardziej odpowiadajgcego jego zdolnosciom zawodu. Semina-
rjum stanowi bowiem w ustroju szkolnictwa jakgdyby ,Slepa
ulice”, i przejscie stad do zaktadu naukowego innego typu lub do
szkét wyzszych potaczone jest z duzemi trudnosciami i stratg
czasu, nieraz wprost niemozliwe, i stgd w zawodzie nauczyciel-
skim zdarzajg sie jednostki bez powotania, niezadowolone i wy-
kolejone. Wychowanek seminarjum nie ma tez prawie w ciggu
swego pobytu w szkole stycznosci z mtodziezg, posiadajgca od-
mienne zainteresowania i daznosci, z czego wynika brak znajo-
mosci bogatego i réznorodnego w swych przejawach zycia spo-
tecznego i kulturalnego, tudziez pewna ograniczonos¢ horyzontu
duchowego. Wreszcie przygotowanie seminaryjne mogto osta-
tecznie zaspokoi¢ potrzeby szkoly ludowej dawniejszego typu
0 niskim poziomie organizacyjnym, mogto zaspokoi¢ prymityw-
ne potrzeby dzieci ludu i szerokich mas ludowych, ale jest nie-
wystarczajace, jesli idzie o prace w tworzacej sie i coraz wyzej
zorganizowanej szkole powszechnej, postugujacej sie wspotcze-
snemi metodami wychowawczemi. Stwierdzenie tych stron ujem-
nych i brakéw seminarjum pobudzito pedagogéw do szukania
i tworzenia nowych form ksztatcenia nauczycieli szkét powszech-
nych.
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Stosunki spoteczno - kulturalne a system ksztatcenia
nauczycieli.

Ustrdj ksztatcenia nauczycieli wigze sie Scisle ze stosun-
kami spoteczno-kulturalnemi, z prgdami filozoficznemi i poli-
tycznemi, jakie panujg w danej epoce. Ustréj ten uzalezniony
jest tez od roli, jakg w danej grupie spoteczno-kulturalnej spet-
ni¢ ma nauczyciel, tudziez od stopnia organizacyjnego i poziomu
szkoty powszechnej. Tak wiec dany system ksztatcenia nauczy-
cieli ma dwa gtdwne zrodta: a) tworzy sie pod wptywem potrzeb
kulturalno-spotecznych danego narodu i panstwa; b) wynika
z zadan i potrzeb szkoly, jaka buduje i tworzy grupa spoteczna
w danej epoce dziejowej. Podobnie, jak w poprzedniej erze
dziejowej, prady liberalne i filozoficzne przyczynity sie do po-
wstania szkoty ludowej i odpowiedniej potrzebom tej szkoty for-
my ksztatcenia nauczycieli, tak i w tworzgcej sie obecnie epoce
powstaje i rozwija sie nowa szkota powszechna i nowy typ za-
ktadéw ksztatcenia nauczycieli pod wpltywem nurtujgcych dzi$
pradéw spoteczno - politycznych i filozoficznych.

Skomplikowane formy wspétczesnego zycia gospodarczego,
coraz bardziej ztozone formy produkcji zmuszajg spoteczenstwo
do stawiania coraz wyzszych wymagan w stosunku do przysztych
cztonkdéw grupy, do coraz lepszego ich przygotowania i przysto-
sowania do zmienionych warunkéw zycia spotecznego. Jesli
whnikniemy gtebiej w procesy przetwarzania dawnych i tworze-
nia nowych form zycia wspdtczesnego, jesli zrozumiemy idee
i prady, nurtujgce w spoteczenstwach nowoczesnych, przekona-
my sie zarazem 0 koniecznosci daleko siegajagcych zmian w ca-
tym dotychczasowym systemie edukacji, a w szczegdlnosci w sy-
stemie ksztatcenia nauczycieli. Przypatrzmy sie blizej wspétcze-
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snym pragdom kulturalno-spotecznym i naczelnym ideom, ktore
sg gtbwnym motorem w procesie tworzenia sie nowej spoteczno-
sci ludzkiej.

W réznych dziedzinach zycia doby obecnej stwierdzi¢ mo-
zemy daznosci i wysitki do opracowania nowych tresci i warto-
§ci i ujecia ich w odpowiednie formy; widzimy to w dziedzinie
spoteczno-politycznej, w zyciu gospodarczem, na polu nauki, re-
ligji, sztuki, techniki i t. d. Wszystkie te prady spoteczno-kultu-
ralne majg pewne cechy wspoélne, charakteryzujgce obecng epo-
ke dziejowg. Dziatalnos¢ cztowieka nowoczesnego, jego sposob
myslenia i jego ustosunkowanie sie do przejawOw zyciowych
przenika coraz silniej idea demokratyzacji, ktdra w stosunkach
spoteczno-politycznych polega na wspétudziale obywateli w go-
spodarce panstwowej, na wykonywaniu kontroli powotanych
przez nardd organéw rzadowych, na poczuciu odpowiedzialnosci
kazdego obywatela za losy panstwa. Umitowanie idei wolnosci,
zharmonizowanej z potrzebg karnosci i postuszenstwa wobec
prawa, ptynacego z woli spoteczenstwa, silnie ugruntowane po-
czucie obowigzku stanowig nieodzowne warunki rozwoju spote-
czenstwa demokratycznego. W dziedzinie zycia kulturalnego de-
mokratyzacja polega na uprzystepnieniu jak najszerszym ma-
som dobr i wartosci duchowych. Rozwdj kultury zmierza do te-
go, aby masy obywateli zdolne byty do wytwarzania débr spo-
tecznych, a zarazem odczuwaty potrzebe i miaty moznos$¢ uczest-
niczenia w dobrach kulturalnych i korzystania z wartosci mate-
rjalnych i duchowych — z wytworéw ducha ludzkiego w dzie-
dzinie kultury technicznej, higjenicznej, artystycznej, naukowej
i t. d. Ta idea demokratyzacji, pomimo pewnych wahan, pomimo
przeszkéd, z jakiemi sie tu i 6wdzie spotyka i z jakiemi borykaé
sie musi, ztobi coraz glebsze Slady w zyciu spotecznem i urabia
psychike cztowieka wspotczesnego.

Obok idei demokratyzacji zycia spotecznego, cechg nowej
ery dziejowej jest idea kooperacji i solidarnosci, przenikajgca
stopniowo w dziedzine stosunkoéw gospodarczo-ekonomicznych,
zaznaczajgca sie silnie w tworczosci naukowej, w realizowaniu
pomystéw i wynalazkéw technicznych, w doskonaleniu urzadzen
higjenicznych miast i wsi, w budzeniu i szerzeniu zainteresowan
i potrzeb artystycznych i naukowych w codziennem zyciu czio-
wieka. Na miejsce instynktu wspotzawodnictwa i walki brutal-
nej, kierujgcego czynami ludzkiemi, wytania sie dzi$ idea wspot-
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dziatania, ktérej wyrazem sg rézne instytucje o charakterze mie-
dzynarodowym, jakie powstaty po wojnie Swiatowej (np. Liga
Narodéw, Miedzynarodowe Biuro Pracy i Biuro Wychowania
w Genewie, Instytut Wspotpracy Intelektualnej w Paryzu, Mie-
dzynarodowa Liga Nowego Wychowania, organizacje nauczyciel-
skie i t. p.), tudziez koncepcje polityczno-gospodarcze, majgce
na celu stworzenie Stanéw Zjednoczonych Europy i t. p. ldea
kooperacji i solidarnosci, idea wspotdziatania dla dobra ogotu,
zmierzajgca do podniesienia skali zycia i jego doskonalenia,
przetwarza instynkt wspotzawodnictwa i walki, ktéry znajduje
ujécie w coraz to wiekszych wysitkach i trudach, majgcych na
celu ugruntowanie pokoju i wsp6tpracy miedzy narodami.

W ten sposob dokonuje sie stopniowa sublimacja instynk-
tow pierwotnej walki i bezwzglednej rywalizacji. Idea pokoju,
jakkolwiek rowniez borykac sie musi z niezwykicmi trudnoscia-
mi na drodze swej realizacji, mimo to ksztattuje i urabia psychi-
ke zbiorowg w sposob mniej lub wiecej Swiadomy, tworzac nowe
spoteczenstwo i nowy typ cztowieka.

Dobe naszg znamionuje tez hasto pracy produktywnej
i tworczej. Ludzkos¢ gtosi dzi$ ewangelje pracy, bedacej niewy-
czerpanem zrodiem wartosci  materjalnych i duchowych.
W zwigzku z ideg pracy produktywnej i twoérczej wyltania sie
tez postulat wyboru zawodu, najbardziej odpowiadajgcego zdol-
nosciom i zainteresowaniom jednostki. Wobec réznorodnosci
uzdolnien i zamitowan, wobec waznosci i wzajemnego uzupetnia-
nia sie dziatalnosci i twdrczosci réznego rodzaju, konieczne jest
budzenie w Swiadomosci cztowieka przeswiadczenia o réwno-
uprawnieniu i réwnowartosciowosci pracy fizycznej i umystowej.
Bedzie to tein fatwiejsze, im bardziej praca fizyczna przepojona
bedzie pierwiastkami duchowemi, im bardziej dane zajecie od-
powiadac¢ bedzie uzdolnieniu i zainteresowaniu jednostki.

Tworzacg sie nowa epoke kulturalng cechuje wreszcie nie-
bywaty rozwdj techniki, ktéry z jednej strony staje sie w duzej
mierze powodem nieznanego w dziejach przesilenia gospodar-
czego, kiedy miljony ludzi pozbawionych pracy walczg z niedo-
statkiem i nedza, z drugiej zaS§ — umozliwia zmniejszenie godzin
pracy fizycznej robotnika i zaoszczedzenie jego sit przez stopnio-
we wprowadzanie pieciodniowego tygodnia roboczego. W zwigz-
ku z tern pozostaje konieczno$¢ wytworzenia odpowiednich in-
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stytucyj kulturalnych, ktéreby mogty w wolnych od pracy chwi-
lach pobudza¢ zycie duchowe robotnika i zaspokaja¢ jego po-
trzeby umystowe. Rozwdj techniki umozliwia tez zblizenie i wza-
jemne poznanie oddalonych krajow i kultury nieznanych naro-
déw. Czas i przestrzen malejg dzieki wynalazkom technicznym
coraz bardziej, nowe idee i pomysty rozpowszechniajg sie w szyb-
kiem tempie i stajg sie wlasnoscig ogotu ludzkosci. Naskutek
poznania wzajemnego znikajg stopniowo uprzedzenia, nieuza-
sadnione nieraz nastroje, nieufnos¢ i zawis¢, jad nienawisci i zg-
dza walki — caly len osad minionej epoki, podtrzymywany do-
tad przez sfery nacjonalistyczne i zatruwajacy dusze ludzkie.
Przeciwdziatajg tym pierwotnym instynktom ludzi, niezdolnych
do rozwoju kulturalnego i tkwigcych jeszcze dotad w fazie bar-
barzynstwa i dzikosci, prady wspoétczesne, jako przejawy poste-
pu i cywilizacji. Pod wptywem idei demokratyzacji zycia spo-
tecznego, idei kooperacji i solidarnosci, idei porozumienia i po-
koju miedzy narodami, idei pracy produktywnej i tworczej,
ksztattuje sie nowa tres¢ psychiki zbiorowej i indywidualnej,
rodzi sie nowy typ cztowieka, nowa ludzkos¢, przejeta duchem
chrzescijanskim.

Podobnie jak we wszystkich innych dziedzinach zycia spo-
tecznego, tak i w wychowaniu istnieja obecnie silne tendencje
do tworzenia nowych form i nowej tresci na gruzach szkoty tra-
dycyjnej. Wychowanie bowiem jest jedng z najwazniejszych
funkcyj spoteczenstwa i pozostaje w zaleznosci od jego potrzeb,
od poziomu jego kultury i od ducha epoki. Idee i prady, nurtu-
jace w spoteczenstwie wspotczesnem, ksztattujg tez ducha ro-
dzacej sie dzi$ nowej szkoty, wypetniajg tres¢ nowego wychowa-
nia. Zycie spoteczne, coraz wiecej skomplikowane, stawia dzi$
jednostce zagadnienia i zadania coraz trudniejsze, ktére powin-
na samodzielnie rozwiazywac¢ i wykonywac. Do zycia w nowych
warunkach spotecznych przygotowa¢ musi miode pokolenie
szkota wspotczesna — szkota tworcza, bedaca odpowiednikiem
Swiata pracy i ustroju spotecznego, opartego na zasadach koope-
racji i solidarnosci.

W szkole twodrczej wprowadzamy metody wychowawcze
i metody pracy, umozliwiajgce budzenie i rozwijanie dodatnich
i produktywnych sit i dyspozycyj psychologicznych, tkwia-
cych w duszy ucznia. Osobowos$¢ jego ksztattujg tu dwa czyn-
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niki: a) dyspozycje, sktonnosci, zainteresowania i uzdolnie-
nia samego ucznia; b) wplywy i dziatanie Srodowiska. Praca
wychowawcza w szkole twdrczej opiera sie na idei demokra-
tyzacji, wspotdziatania, solidarnosci i pokoju, ktére przyczy-
niajg sie do urobienia typu nowoczesnego cztowieka. Proces for-
mowania sie osobowosci dokonuje sie tu przy pomocy wiasnych
wysitkdbw wewnetrznych, naskutek czego rozwija sie zdolnosé
tworzenia wartosci, czyto w dziedzinie zycia praktycznego, go-
spodarczego, czy tez w dziedzinie techniki, sztuki, nauki, religji,
etyki, zaleznie od zainteresowan i uzdolnien jednostki. Uspotecz-
nienie jednostki i uzdolnienie jej do pracy produktywnej i twor-
czej w zakresie kultury materjalnej lub duchowej — oto cet wy-
chowania w szkole twodrczej, wynikajacy z zatozen socjologicz-
nych.

Urzeczywistnienie tego celu zalezy w duzej mierze od nau-
czyciela-wychowawcy, od jego zdolnosci pedagogicznych i od
poziomu jego kultury duchowej. Stad tez zagadnienie przygoto-
wania itowego typu nauczyciela, zdolnego do pracy w szkole
tworczej, wysuwa sie obecnie na plan pierwszy w pracy reforma-
torskiej okoto przetworzenia dawnych form szkolnictwa i zbu-
dowania nowego systemu edukacyjnego. Wspotczesna era dzie-
jowa i tworzaca sie dzi$ szkota stawia nauczycielowi zadania
i zagadnienia trudniejsze i powazniejsze, niz kiedykolwiek
w ubiegtych epokach kulturalnych. Nauczyciel nowoczesny po-
siada¢ winien pelng Swiadomos$¢ i zrozumienie rozwijajgcego sie
zycia kulturalnego i jego wytworéw w sferze wartosci spotecz-
nych, etycznych, naukowych, estetycznych. Zdolno$¢ przezywa-
nia i przemyslenia tych wartosci umozliwi mu wspétdziatanie
w tworzeniu doskonalszych form i warunkow zycia spotecznego
i jednostkowego.

Przygotowanie, oparte na gotowych wzorach i formutach,
na umiejetnosci nasladownictwa i reprodukowania tych wzoréw,
nie moze wystarczy¢ do pracy w szkole tworczej. Nieodzowna
jest tu inicjatywa i pomystowos¢, zdolno$¢ obserwacji zycia ota-
czajgcego, znajomos¢ Srodowiska wychowawczego, umiejetnosé
korzystania z niewyczerpanych Zrddet srodowiska fizjograficz-
nego i socjalnego, co umozliwia nauczycielowi utrzymywanie
ciggtego kontaktu z zyciem otaczajgcem. Stad czerpie nauczyciel
materjat i Srodki pomocnicze do swej pracy w szkole. Najbar-
dziej istotng cechg nauczyciela nowoczesnego jest zdolno$¢ wczu-



24

wania sie w zycie duchowe ucznia, zrozumienie psychiki dziecie-
cej w poszczegllnych fazach jej rozwoju, od czego zalezy umie-
jetne kierowanie rozwijajgcem sie dzieckiem. Podstawe pracy
w nowej szkole stanowi zatem gruntowniejsze wyksztalcenie
psychologiczne i poznanie metod badania srodowiska oraz wy-
ksztatcenie socjologiczne. Z powyzszych rozwazan wynika ko-
niecznos¢ reformy studjow nauczycielskich i podniesienie ich na
poziom wyzszy w porownaniu z systemem ksztatcenia nauczy-
cieli w ubiegtej epoce kulturalnej.



ROZDZIAL Il

Realizacja idei wyzszego ksztatcenia nauczycieli
szkot powszechnych.

Idea ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych na pozio-
mie uniwersyteckim pojawia sie na kilka dziesigtkow lat przed
wojng Swiatowg, jako postulat zawodowy w programach organi-
zacyj nauczycielskich, i stanowi przedmiot rozwazan teoretycz-
nych w literaturze pedagogicznej. Idea ta wytania sie w zwigzku
z powstaniem i rozwojem silnych organizacyj stanu nauczyciel-
skiego, ktory zdawat sobie sprawe z koniecznosci wyzszych stu-
djow przysztego nauczyciela wobec coraz wyzszego poziomu kul-
tury ogolnej, zawodowej i politycznej mas ludowych. Daznosci
nauczycielstwa znajdujg tez silne poparcie i uzasadnienie
w zwigzku z niebywatym dotgd rozwojem psychologji dziecka
i pedagogiki wspotczesnej. Nie ulega juz dzis watpliwosci, ze
nauczyciel zdoby¢ musi gruntowniejsze podstawy z zakresu psy-
chologji pedagogicznej i teorji wychowania i nauczania, co za-
lezy znow! od odpowiedniego przygotowania z biologji i higjeny,
socjologji i filozofji. Taki system studjow’ wymaga odpowied-
niej dojrzatosci umystowej mtodziezy, przygotowania co najmniej
w' zakresie programu dobrze zorganizowanej szkoty Sredniej
ogolnoksztatcacej. Dopiero na tej podstawie oprze¢ mozna ksztat-
cenie zawodowa i przygotowanie praktyczne do pracy wycho-
wawczej w nowej szkole, ktére przyszty nauczyciel zdoby¢ moze
w szkole wyzszej zawodowej o charakterze uniwersyteckim.

Rozpatrzymy zkolei, jak idea wyzszego ksztatcenia nauczy-
cieli realizuje sie stopniow'0 w dobie powojennej w réznych kra-
jach, a mianowicie w Anglji, Stanach Zjednoczonych Am. Péin.,
w' Szwajcarji, Austrji, Niemczech, Czechach i w Polsce. Pomi-
niemy te kraje, ktére naogét zachowaty dotagd dawny typ zakia-



26

dow ksztatcenia nauczycieli, jak Francja, Belgja, Holandja,
Szwecja, a z krajow Rzeszy Niemieckiej Bawarja i Wirtember-
gja. Rosja Sowiecka i Wiochy wytworzylty w ostatnich latach
pewng swoistg forme ksztalcenia nauczycieli o typie szkoty $red-
niej zawodowej. W Rosji Sowieckiej ksztatcg sie przyszli nau-
czyciele szkoty powszechnej pierwszego stopnia (pierwsze 4 od-
dziaty) w ,,technikach pedagogicznych” o kursie czteroletnim,
do ktorych wstepujg uczniowie z zasady po 7-letniej nauce szkol-
nej, we Wioszech — w siedmioletnich seminarjach nauczyciel-
skich (Instituti Magistrali), do ktérych przyjmujg dzieci w 10
roku zycia, po ukonczeniu 5-kl. szkoty powszechnej20). Przed-
miotem naszych rozwazan bedzie zaznajomienie sie z organiza-
cja wyzszych uczelni, ksztalcgcych nauczycieli szkot powszech-
nych we wspomnianych krajach, z ich powstaniem, ich progra-
mem studjoéw i stosowanemi w nich metodami pracy.

1. Studja nauczycielskie w Anglji.

W ciggu XIX stulecia wytworzyt sie w Anglji oryginalny sy-
stem ksztatcenia nauczycieli elementarnych, zupetnie odmien-
ny, niz na kontynencie, t. zw. ,,system ucznidw - nauczycieli”
(Pupil - Teacher). Woybitniejsi wychowankowie szkoty elemen-
tarnej rozpoczynali swe przygotowanie do zawodu w 14 roku
zycia pod nadzorem kierownika w tej samej szkole, w ktorej
sami przedtem byli uczniami, i w ciggu swej praktyki pobierali
skromne stypendjum. W zwiazku z lekcjami swemi otrzymywat
ow ,terminator nauczycielski” od kierownika szkoly odpowied-
nie pouczenia teoretyczne. Po tak odbytej praktyce, zazwyczaj
4-letniej, miat kandydat prawo wstapienia do zaktadu ksztatce-
nia nauczycieli, zw. training college, o kursie jedno-, dwu- lub
trzechletnim, gdzie w dalszym ciggu zdobywat wyksztatcenie
ogOlne i uzupetniat swe przygotowanie pedagogiczne. Zczasem
wskutek ewolucji stosunkéw! spotecznych, podniesienia sie po-
ziomu szkoly powszechnej i kultury ogolnej ludnosci, ,,system
uczniéw-nauczycieli” (pupil-teacher) ustepuje coraz bardziej
i obecnie nalezy juz do przesztosci.

Wobec nowej ustawy szkolnej z r. 1918 i coraz wyzszego
poziomu oswiaty ludowej okazata sie potrzeba reformy studjow!

200 M. Dzierzbicka: Ksztatcenie nauczycieli szkét poczatkowych
we Wioszech. (Ruch Pedagogiczny, Nr. 3 r. 1928).
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nauczycielskich. Jednem z pierwszych panstw, ktore po wojnie
Swiatowej zdobyto sie na nowoczesne ustawodawstwo szkolne—
to Anglja. Juz w sierpniu 1918 r., a wiec w czasie, gdy burza
Swiatowa nie dobiegta jeszcze swego kresu, uchwalit parlament
angielski nowg ustawe o wychowaniu publicznem (Education
Act), przygotowang przez Owczesnego ministra oSwiaty w ga-
binecie stronnictwa liberalnego H. A. L. Fishera, wybitnego
pedagoga i znawcy szkolnictwa. W swoim projekcie ustawy edu-
kacyjnej wytkneto sobie ministerstwo o$wiecenia (Board of
Education) trojakie zadanie: rozbudowe szkoty powszechnej,
organizowanie publicznych szkét $Srednich, wreszcie praktyczne
zastosowanie zdobyczy i wynikéw naukowych z zakresu peda-
gogiki i nauki o dziecku.

Dziatalno$¢ swa reformatorska rozpoczat Fisher od unor-
mowania pobordéw nauczycieli w tern przekonaniu, ze istotnym
warunkiem rozwoju szkolnictwa jest dobrze do zawodu przygo-
towany nauczyciel, oddany sprawie wychowania, co pozostaje
w zwigzku z odpowiedniem uposazeniem. Projekt ustawy (Edu-
cation — Bill) przedstawit parlamentowi, a wiasciwie catemu
narodowi, wzywajac ogot obywateli do szczerej i objcktywnej
krytyki. Na licznych zebraniach nauczycieli, zwigzkdéw zawodo-
wych, stowarzyszen oswiatowych, samorzgdéw szkolnych wy-
jasniat idee przewodnie ustawy edukacyjnej, podkreslajac jej
znaczenie dla rozwoju kulturalnego Anglji.

Projekt spotkat sie z przyjeciem przychylnem u ogotu oby-
wateli, zaréwno w kraju, jak i na froncie (o sprawach publicz-
nych Anglicy, strzegac swych praw obywatelskich, wypowiadajg
swa opinje nawet w okopach), ale znalezZli sie tez i przeciwnicy
w sferach potentatow przemystu tkackiego, ktérzy w obawie
utraty tanich sit roboczych, a mianowicie dzieci w wieku szkol-
nym, zwalczali bezwzglednie projekt nowej ustawy szkolnej. Po
stronie ministra Fishera stanety jednak, précz zwolennikéw z je-
go stronnictwa, ogét nauczycielstwa i zawodowe zwigzki robot-
nicze, co przyczynito sie do zwyciestwa nowej ustawy, gwaran-
tujacej miedzy innemi takze i ochrone dziecka (Children’s
Act) w okresie nauki szkolnej. Przytoczymy tu najwazniejsze
postanowienia angielskiej ustawy edukacyjnej (Education
Act) z roku 1918, ktdrej konsekwencjg wobec rozszerzenia obo-
wigzku szkolnego, podniesienia poziomu nauki w szkole,
uwzglednienia potrzeb spotecznych w danem srodowisku i no-
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wych metod wychowawczych, bedzie podjecie reformy studjéw
nauczycielskich:

1. Poszczeg6lnym wiadzom szkolnym miejscowym przystu-
guje w ramach panstwowego ustawodawstwa szkolnego prawo
inicjatywy. Przedstawiajg one wnioski i plany w sprawie zakia-
dania w ich okregu takich typéw szkot, ktore najwiecej odpo-
wiadajg warunkom miejscowym i potrzebom gospodarczym
(szkoly uzupetniajace, zawodowe, Srednie i t. p.). Z chwilg, kie-
dy naczelna wiladza szkolna (Board of Education) przedsta-
wiony plan zatwierdzi, dotyczacy okreg ma prawo korzystania
z dotacji panstwowej.

W artykule tym dano wyraz zasadzie decentralizacji. Usta-
wa chce ta drogg wywota¢ owocne wspoétzawodnictwo miedzy
poszczegolnemi okregami w dziedzinie edukacji publicznej,
uwzgledniajgc jednoczesnie miejscowe warunki gospodarcze
i spoteczne.

2. Ustawa wprowadza obowigzkowg nauke codzienng do
konca li roku zycia. Miejscowym wiadzom szkolnym pozosta-
wia moznos¢ rozszerzenia tej nauki do 15 roku zycia, zaréwno
dla chtopcéw, jak i dziewczat.

Prawo to jest wazng zdobyczg dla rozwoju szkolnictwa an-
gielskiego. Wedtug poprzednich ustaw, wladze miejscowe mialy
prawo zwalniania dzieci juz 11-letnich od obowigzkowej nauki
codziennej. Do dzieci za$, zajetych praca w fabryce, stosowano
t. zw. system potokresowy, umozliwiajagcy im w czasie nauki
prace zarobkowa. Wprowadzajac obowigzkowa nauke do 14 roku
zycia, ratuje ustawa dziesigtki tysiecy dzieci (w jednym tylko
okregu tkackim Lancashire liczba tych dzieci fabrycznych po-
nizej lat 14 wynosita okoto 25.000) od skartowacenia, na jakie
naraza je wegetacja w pyle i dymie fabrycznym.

3. Education Act wprowadza obowiazkowag nauke w szkole
uzupetniajacej do 18 r. zycia. Do tej nauki obowigzana jest mio-
dziez szkolna, ktéra nie korzysta w tym okresie z nauki w innej
szkole, np. zawodowej lub Sredniej.

Obowiazkowa szkota uzupetniajgca z liczbg co najmniej 320
godzin nauki rocznie przystosowana by¢ winna do warunkéw
gospodarczych danego okregu. Zadaniem tej szkoty jest nietylko
ksztatcenie zawodowo-praktyczne, ale i rozwdj osobowosci wy-
chowanka, a wiec wychowanie fizyczne, rozwoj umystu i cha-
rakteru. W szkole uzupetniajgcej nie wolno urzadza¢ nauki
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w niedziele, w dni przeznaczone na nauke religji, ani w czasie
feryj. Uczehn powinien mie¢ na nauke co najmniej dwie godziny
dziennie wolne od pracy.

4. Dzieci ponizej lat 12-tu nie wolno wecale zatrudnia¢ pra-
cg zawodowa, dzieci za$ miedzy 12 —14 r. zycia zakazuje usta-
wa zajmowac praca zarobkowag w czasie dni szkolnych.

5. Nauczanie we wszystkich szkotach codziennych i uzupet-
niajgcych jest bezptatne. Panstwo przyczynia sie co najmniej
w potowie do pokrycia kosztow utrzymania szkot elementarnych
i uzupeiniajacych.

6. Ustanawia sie prawo wywiaszczania miejsc odpowied-
nich pod budowe szkét i na zakladanie boisk i placow zabawo-
wych dla miodziezy szkolnej.

7. Miejscowym wihadzom szkolnym przyznaje E. A. prawo
tworzenia kolonij wakacyjnych, urzadzania boisk zabawowych,
budowania zaktadow kapielowych dla mtodziezy i t. p. Istnieje
tez obowigzkowa opieka lekarska nad mitodziezg szko6t Srednich
i zawodowych.

Ustawe edukacyjng z r. 1918 cechuje nowoczesny duch pe-
dagogiczny, a zarazem rozumna zasada panstwowej polityki
szkolnej. Przyznajgc duzg swobode miejscowym czynnikom oby-
watelskim, zapewnia im prawo inicjatywy w zakresie edukacji
narodowej i pomoc finansowa — iw ten sposdb uwzglednia za-
sade decentralizacji, rowmocze$nie za$ przestrzega zasady centra-
lizacji, gdzie wchodzg w gre ogolne interesy narodowe i panstwo-
we. PozZniejsze uzupetniajagce ustawy szkolne (Education Con-
solidation Act) z roku 1921 i projekty ministerstwa oswiaty lu-
dowej z r. 1926 zmierzajg do rozszerzenia obowigzkowej nauki
10-letniej dla wszystkich dzieci od 5 do 15 r. zycia i zarazem do
przeksztatcenia ostatnich 4 lat szkoty obowigzkowej na pewien
typ szkoly sredniej. Specjalna komisja ministerjalna pod prze-
wodnictwem prof. Percy'ego N unna opracowata projekt,
wprowadzajacy po 6-letniej szkole elementarnej od 5 do 11 roku
zycia now'y typ szkoty obowigzkowej, zw. Modern schools, od 11
do 15 r. zycia, a wiec dziesiecioletnig nauke obowigzkowa. Ten
nowy typ szkoly o dwu rownolegtych ciggach (Modern schools
non selectine i Modern schools selectiuej, zaleznie od zdolnosci
uczniéw, przypomina swa strukturg i swym programem ame-
rykanski typ szkoty sredniego stopnia (junior high school),
o ktorym mowa bedzie w nastepnym rozdziale. Nowy projekt
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podkresla tez zasade jednolitosci, przewidujgc przejscie z tej
szkoty nowego typu do odpowiedniej klasy szkoly S$redniej
(Grammar school). W ten sposob hasto labourzystéw (partji pra-
cy), domagajace sie powszechnej szkoty sredniej, wyksztatcenia
Sredniego dla wszystkich (,,secondary education for alt™), przy-
bratoby ksztatty realne.

Anglja najszybciej z posrod panstw europejskich urzeczy-
wistnia tez idee uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli szkét
elementarnych. Reforma systemu ksztatcenia nauczycieli zmie-
rza w tym kierunku, by moment decyzji, kiedy miody cziowiek
ma obra¢ ten zawdd, zostat przesuniety na okres pdzniejszy, naj-
wczesniej po skonczonym 18-tym roku zycia, i nastepnie, by
kandydat nauczycielski przed rozpoczeciem studjow zawodo-
wych ukonczyt wpierw szkote srednig (secondary school). Mimo
tych wytycznych niema dotad w Anglji jednolitej organizacji
ksztatcenia nauczycieli, co zresztg wynika z charakteru umysto-
wosci angielskiej, niechetnej wszelkim formom skostniatym
w systemie edukacji. Powazna cze$¢ nauczycieli angielskich
zdobywa obecnie swe kwalifikacje zawodowe w obrebie uniwer-
sytetow, i poczatki tego systemu ksztatcenia nauczycieli przypa-
daja na ostatnie lata XIX stulecia, kiedy spoteczenstwo angiel-
skie, pragnac podnie$¢ i ozywi¢ nowemi pradami szkolnictwo
elementarne, domagato si¢, by pewna ilos¢ mitodych i wybitnych
kandydatow nauczycielskich przeszta przez uniwersytet.

W tym celu powstajg w uniwersytetach instytuty, zwane trai-
ning departments, o kursie dwuletnim. Obecnie konczy swe studja
ok. % cze$¢ nauczycieli elementarnych w tych uniwersyteckich
training departments. O ile kandydat nauczycielski chce osia-
gna¢ stopien akademicki (Bachelor of Arts Ilub Bachelor of
Science), musi uzupetnia¢ swe studja jeszcze przez rok. Potacze-
nie normalnego kursu uniwersyteckiego z dobrem przygotowa-
niem pedagogicznem nie dato sie jednak uzgodni¢ w krotkim
stosunkowo okresie, i stad naczelna wiadza szkolna w Anglji
(Board of Education) rozszerza kurs trzechletni na studjum
czteroletnie. Pierwsze trzy lata poswiecone sg studjum nauko-
wym, ostatni rok przygotowaniu praktycznemu do zawodu nau-
czycielskiego. Tg droga jednak szkolnictwo elementarne tylko
W nieznacznej mierze zasila sie dotgd wybitniejszymi nauczycie-
lami, przewazna bowiem cze$¢ absolwentdéw czteroletnich stu-
djéw bez trudu znajduje miejsce w szkole $redniej. Wiekszos$¢
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nauczycieli elementarnych koriczy studjum dwuletnie w training
college.

W Anglji mozna rozrézni¢ obecnie — pomimo braku jedno-
litej organizacji ksztatcenia nauczycieli — dwa gtéwne typy za-
ktadéw: a) studjum dwuletnie (Two Year College), b) cztero-
letnie studja uniwersyteckie (Uniuersitety Training Depart-
ments), gdzie sie przygotowujg zaréwno nauczyciele szkét ele-
mentarnych, jak i srednich. Przyjecie do jednej z tych dwu
uczelni nastepuje z reguty po 18 roku zycia i zalezy od ztozenia
przepisanych egzamindw, ktére sie odbywajg pod przewodnic-
twem delegatéw uniwersyteckich, nadto kandydat skiada dekla-
racje, ze zamierza zosta¢ nauczycielem w jednej ze szkét podle-
glych naczelnej wiadzy szkolnej (Board of Education), od ktorej
w ciggu swych studjéw otrzymuje roczny zasitek stypendjalny.

Studja dwuletnie (Two Year Colleges) istnieja przewaznie
w wiekszych miastach i pozostajg naogét w pewnym luznym
zwigzku z uniwersytetami, niektére za$ z nich sg zaktadami uni-
wersyteckiemi i bezposrednio podlegajg whadzom uniwersy-
teckim. Zazwyczaj uniwersytet podejmuje sie opieki nad kole-
gjami istniejacemi w jego okregu, i tak np. uniwersytet londyn-
ski podjat sie obowigzku przeprowadzenia egzaminéw w 20 za-
ktadach ,,Two Year Colleges”, istniejgcych w obrebie Londynu,
i przyjat zupetlng odpowiedzialno$¢ za ich stan naukowy. Profeso-
rowie uniwersytetu wraz z przedstawicielami wiadz szkolnych
i nauczycielstwa wytonili Komisje do opracowania programu
nauk w tych zaktadach. Przewodnig myslg tego programu (wyd.
w r. 1927) jest silniejsze zwigzanie zaktadow ksztatcenia nauczy-
cieli z uniwersytetem, wymiana mysli i doswiadczen miedzy pro-
fesorami uniw. i docentami kolegjow, ktérzy przewaznie rekru-
tujg sie ze sfer uniwersyteckich, podniesienie poziomu naukowe-
go, a tem samem i znaczenia spotecznego tych zaktadow.

Program studjum dwuletniego (Two Year College) obej-
muje przedmioty ogélnonaukowe i pedagogiczne. Przygotowanie
zawodowe polega na zaznajomieniu studentéw z celami i zada-
niami szkoly elementarnej, z jej znaczeniem w ogo6lnym syste-
mie edukacji angielskiej i z jej stosunkiem do pragdéw pedago-
gicznych. Przedmiotem studjow jest psychologja dziecka i jego
rozwéj fizyczny, wstep do psychologji pedagogicznej z uwzgled-
nieniem pracy nauczyciela w szkole,- ¢wiczenia w opracowaniu
planéw lekcyjnych, technika nauczania, zasadnicze problemy
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organizacji i administracji szkolnej, fizjologja i higjena, meto-
dyka specjalna, ¢wiczenia cielesne i gry gimnastyczne, rysunki
i Spiew. Z przedmiotdw ogolnonaukowych wchodzg w zakres
programu jezyk angielski, historja, przyroda (fizyka i chemja
lub biologja). W wyborze przedmiotéw naukowych i wogole
W opracowaniu programoOw pozostawiona jest kolegjom duza
swoboda. Po dwuletnich studjach i ztozeniu egzaminéw otrzy-
muje student dyplom nauczycielski (Certificated Teacher).

Studja nauczycielskie w uniwersytecie (Uniuersity Training
Departments) trwaja, jak juz wspomniatem, cztery lata. Po
trzechletnich studjach w zakresie obranego dziatu naukowego
nastepuje roczny kurs pedagogiczny, na ktérym program ksztat-
cenia zawodowego podobny jest do tego, jaki obowigzuje w dwu-
letniem studjum (Tujo Year College). O ile przyszty nauczyciel
szkoty elementarnej pragnie uzyska¢ dyplom uniwersytecki,
musi przedmioty pedagogiczne opanowa¢ w szerszym zakresie.
I tak w uniwersytecie londynskim stawiajg nastepujgce wyma-
gania przy egzaminach: zarys teorji wychowania, wiadomosci
z higjeny szkolnej, znajomos$¢ metod nauczania, przeglad roz-
woju szkolnictwa w Anglji i jego stan obecny, wstep do psycho-
logji pedagogicznej, sprawnos¢ w ¢wiczeniach psychologicznych,
lub gruntowniejsza znajomos$¢ jednego rozdziatu z dziejow wy-
chowania, nadto dowody odbytej praktyki w szkole. Nauczy-
ciele, ktorzy zdobyli kwalifikacje zawodowe w uniwersytecie,
otrzymujg, o ile pracujg w szkole elementarnej, wyzsze upo-
sazenie.

Wiadze szkolne i uniwersytety rozwijajg intensywna akcje
okoto dalszego ksztatcenia nauczycieli. Wybitnie uzdolnieni
absolwenci dwuletnich kolegjow (Two Year Colleges) moga przy
pomocy panstwowej studjowac jeszcze trzeci rok i woéwczas
obierajg sobie jaki$ dziatl specjalny w istniejgcych zaktadach
ksztatcenia nauczycieli lub w konserwatorjach. W ciagu feryj
odbywajg sie kursy, poswiecone zazwyczaj jednej obranej dzie-
dzinie naukowej, np. psychologji pedagogicznej, lub pedagogice
dzieci anormalnych i t. p. W wiekszych miastach istniejg syste-
matyczne kursy wieczorowe dla nauczycieli, obejmujgce cykle
wyktadéw i ¢wiczenia. Uniwersytet londynski organizuje takie
kursy dla nauczycieli posiadajgcych juz dluzszg praktyke
w szkole elementarnej, ktorzy tg droga zdobywajg stopnie aka-
demickie. W uniwersytecie londynskim istnieje tez osobny dziat,
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poswiecony wytgcznie badaniom naukowym z zakresu nauk pe-
dagogicznych (Day training College), gdzie pod kierunkiem pro-
fesoréw pedagogiki pracujg doswiadczeni praktycy szkolni, do-
cenci Two Year Colleges i studenci pedagogiki, ktérzy przygoto-
wujg sie do doktoratu filozofji.

Z powyzszego przegladu widzimy, ze Anglja realizuje
w szybkiem tempie idee uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli
szkot elementarnych. Ale w zwigzku z organizacja zaktadow
ksztatcenia nauczycieli i ich programem nasuwajg sie pewne
watpliwosci. W zaktadach, zw. Two Year Colleges, odbywa sie
w ciggu dwu lat zarowno ksztatcenie ogdlne, jak i zawodowe, co
niezawodnie powoduje przecigzenie i niemozno$¢ pogiebienia
studjow. W 4-letnich ,,Uninersity Training Departments” studja
zawodowe trwajg wihasciwie tylko rok, co wobec dzisiejszego roz-
woju nauk pedagogicznych jest niewystarczajagce. To tez nie
ustaje akcja okoto zaprowadzenia zupetnej reformy systemu
ksztatcenia nauczycieli, zwtaszcza ze strony Narodowego Zwigzku
Nauczycielskiego (The National Union of Teachers), ktéry doma-
ga sie, by uniwersytety catkowicie przejety obowigzek przygoto-
wywania przysztych nauczycieli elementarnych. W szczegélnosci
Zwigzek ten zada, by kandydat nauczycielski ukonczyt petng
szkote $rednig, nastepnie 3-letnie studjum uniwersyteckie, po-
czem odbywa sie jednoroczne ksztatcenie praktyczno - zawodo-
we w kolegjach dotychczasowych (Training Colleges), ktore
w tym celu winny by¢ zreorganizowane i w zupetnosci zespolone
Z uniwersytetami. Z instytutami temi pozostajg w zwigzku
szkoty ¢wiczen (Demonstration Schools), kierowane przez wy-
bitnych nauczycieli - praktykéw. Rzad przyjat w zasadzie te po-
stulaty i spodziewa sie je zrealizowa¢ w ciggu najblizszego dzie-
sieciolecia, tak, ze wkrotce nastgpi zwiniecie istniejacych dotad
dwuletnich zaktadow (Two Year Training Colleges), i ogét nau-
czycieli przygotowywac sie bedzie do pracy zawodowej w uni-
wersytecie, tak, jak to juz dzieje sie w Szkocji, ktora posiada zu-
petng autonomje i odrebny system edukacji2l).

21) T. Percy Nunn. Die Lehrerbildung in England. (Padagogisches
Zentralblatt, Nr. 12, r. 1929).

Dr. M. Lederer. Das englische Schulwesen und das Schulprogramm
der Labour-Party. (Schulreform, Nr. 5, r. 1928).

Nohl-Pallat. Handbuch der Padagogik. Tom. IV. Die Theorie der
Schule u. der Schulaufbau. Langensalza 1928.

(Dr. S. Hessen. Kiritische Vergleichung des Schulwesens der
anderen Kulturstaaten).

Nowa organizacja studjow 3.
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2. Studja nauczycielskie w Stanach Zjednoczonych
Ameryki Potnocnej.

Podobnie jak w niektérych panstwach Europy, np. w Anglji,
Francji, we Wioszech, tak i w Stanach Zjednoczonych spotyka-
my sie w ostatnich latach ze zjawiskiem silnego odptywu lud-
nosci wiejskiej do wiekszych miast, z t. zw. procesem urbanizaciji,
ktory zmienia strukture spoteczng w danym kraju. W zwigzku
z tem zjawiskiem spotecznem zmieniajg sie i wzrastajg potrzeby
kulturalne przybytej do miast ludnosci, podnosi sie poziom
szkoty elementarnej, powszechnej. W miare podnoszenia sie
szkolnictwa wzrastajg tez wymagania w stosunku do nauczycieli,
ktorych kwalifikacje zawodowe byty w Stanach Zjednoczonych
jeszcze w pierwszych dwu dziesigtkach lat naszego stulecia na-
ogo6t nader niskie. Na tendencje reformatorskie w dziedzinie
ksztatcenia nauczycieli wptywa tez akcja komasacji szkot (con-
solidation of schools), zmierzajgca do zwijania szkot o niskim ty-
pie organizacyjnym, t. j. szkét jedno- czy dwuklasowych i two-
rzenia w odpowiednich osrodkach szkoét wysoko zorganizowa-
nych, 8-klasowych.

Stany Zjednoczone zrealizowaty idee szkoty jednolitej je-
szcze przed wojng Swiatowa, tworzac 8-letnig szkote elementarna
i zbudowang na niej 4-letnig szkote Srednig. Jednakowoz tylko
nieznaczny procent dzieci, bo na kazdy 1000 wstepujgcych do
kl. 1 elementarnej zaledwie ok. 25%, dochodzito do klasy ostat-
niej szkoly powszechnej, jak to stwierdzity badania Stanley’a
Halla. Jeszcze mniejszy procent uczniéw dochodzit do szkoty
Sredniej i konczyt jg, i stad tez znaczna czes¢ miodziezy wcho-
dzita w zycie nieprzygotowana. Przyczyne tego stanu widzg pe-
dagogowie amerykanscy w niewtasciwym ustroju szkolnictwa,
w zbyt mato zréznicowanej strukturze szkoty, i stgd dgznos¢ do
stworzenia nowego systemu edukacji.

Po wojnie Swiatowej, w miare postepu demokratyzacji zycia
i coraz wiekszego roznicowania sie socjalnego, tworzy sie w Sta-
nach Zjedn. nowa organizacja szkolnictwa, elementarnego i $red-
niego, polegajgca na tréjstopniowosci. (6 + 3 + 3), w miejsce
dawnej dwustopniowosci (8 + i). Nowy ustréj obejmuje:
a) opartg na przedszkolu 6-kl. szkote elementarng od 6 do 12 roku
zycia, b) 3-kl. nizszg szkote $rednig (junior high school) od 12
do 15 roku zycia., c) 3-kl. wyzsza szkote $rednig (senior high
school) od 15 do 17 roku zycia. Wyzsze wyksztatcenie odbywa
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sie w dwuletnich kolegjach (junior college) od 17 — 19 roku
zycia i w szkotach akademickich (uniwersytety, wyzsze szkoty
zawodowe, kolegja).

Utworzenie nizszej szkoty sredniej (Junior high school) ma
na celu rozszerzenie obowigzkowej nauki, dawniej o$Smioletniej,
na dziewiecioletnig (6 + 3), nadto ten nowy typ szkoty staje sie
terenem, na ktorym dokonywa sie naturalna selekcja i przy-
gotowanie do zycia praktycznego. Przedstawia ona bowiem duze
zréznicowanie pod wgledem programowym; obok programu ogol-
noksztatcacego istniejg tu roznorodne programy o charakterze
praktycznym. Skonstruowanie takiego programu umozliwito
wprowadzenie systemu przedmiotow z wyboru, ktére sie koncen-
truja okoto grupy przedmiotéw wspolnych. Grupe przedmiotow
wspolnych stanowig: jezyk angielski, nizszy kurs matematyki,
nauka o spoteczenstwie, przyrodoznawstwo, higjena, roboty war-
sztatowe (wzglednie nauka rolnictwa lub gospodarstwa domo-
wego), muzyka, sztuka, geografja. Do grupy przedmiotéw' z wy-
boru naleza: obszerniejszy kurs matematyki, jezyk obcy, geogra-
fja handlowa i nauka o handlu, rozszerzona nauka rzemiosta
wybranego, nauka rolnictwa, gospodarstwa domowego. Taka
budowa szkoty umozliwia dokonanie w ciggu 3 lat zréznicowania
psychologicznego i skierowania ucznia do wiasciwego zawodu.
Zadanie nowego typu szkoty sredniej (junior high school) po-
lega na uzupetnieniu wyksztatcenia elementarnego, zaspokojeniu
bezposrednich potrzeb ucznia, zbadaniu jego zainteresowan
i uzdolnien, wreszcie na umozliwieniu mu zdobycia szerszego
kursu nauki i wyboru zawodu najbardziej dlan odpowiedniego.
Na tej szkole (junior high school) opiera sie 3-letnia wyzsza
szkota srednia (senior high school), obejmujgca rozne sekcje:
kurs przygotowawczy do studjow wyzszych w uniwersytecie, go-
spodarstwa domowego, rolnictwa, przemystu, handlu, techniczny.
Taki ustrdj stwarza jednakowe mozliwosci dla wszystkich, otwie-
ra szanse zdobycia wyksztatcenia, najbardziej odpowiadajgcego
uzdolnieniu i zamitowaniom jednostki.

W miare wzrostu potrzeb kulturalnych spoteczenstwa i po-
wstawania szkot wyzej zorganizowanych, w miare tworzenia no-
wej organizacji szkolnictwa, ujawniajg sie coraz silniej dgzenia
do systemu ksztatcenia nauczycieli elementarnych i nauczycieli
nizszych szkot srednich (junior high school) na poziomie uni-
wersyteckim.
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Typowemi zaktadami ksztatcenia nauczycieli elementarnych
w Stanach Zjednoczonych sg obecnie seminarja nauczycielskie
(Normal Scliools) i akademje pedagogiczne (Teachers Colleges).
We wszystkich stanach istniejg panstwowe seminarja (State
Normal Schools), do ktérych przyjmuje sie mtodziez po skoncze-
niu szkoty sredniej (Senior High School), 4-letniej dawnego typu
lub nowego (High School). Studja trwajg tu zasadniczo dwa lata,
ale w niektorych stanach (New York, Michigan) wprowadzono
studja trzechletnie, a nawet czteroletnie, np. w Kalifornji. Na-
ogot istnieje tam wszedzie tendencja do rozszerzenia okresu stu-
djéw zawodowych.

Trudno bytoby okres$li¢ poza nazwg dwu typow zakladow
réznice miedzy seminarjami nauczycielskiemi (Normal Schools)
a akademjami pedagogicznemi (Teachers Colleges), poniewaz do
jednych i drugich wstepuje miodziez po skonczeniu szkoty Sred-
niej. Mozna tylko stwierdzi¢, ze po wojnie Swiatowej wiele daw-
niejszych zaktadow ksztatcenia nauczycieli przyjmuje nazwe
,.Teachers College”, ktére przygotowuja obecnie nietylko nau-
czycieli szkét elementarnych, ale i nizszych szkét srednich (Ju-
nior High Schools) i wyzszych szkét S$rednich (Senior High
Schools). Studja zawodowe nauczycieli elementarnych trwajg
z reguty dwa lata, $rednich za$ trzy lub cztery. Amerykanskie
Stowarzyszenie Akademij Pedagogicznych (American Associa-
tion of Teachers Colleges) uznaje dwu- lub trzyletnie instytuty
tego typu, jako szkoty wyzsze, t. zw. ,,Junior Teachers Colleges”,
natomiast oficjalny urzad szkolny w Waszyngtonie (Bureau of
Education) pod nazwg Teachers Colleges uznaje tylko te insty-
tuty nauczycielskie, ktére majg czteroletni program nauk i pra-
wo nadawania stopni akademickich.

Obok tych odrebnych zakitadow ksztatlcenia nauczycieli
istniejg tez akademje pedagogiczne (Teachers Colleges, zwane
tez Colleges of Education) w obrebie uniwersytetow panstwo-
wych lub prywatnych fundacyjnych, gdzie po uzyskaniu stopnia
magistra odbywajg swe studja zawodowe kierownicy szkoét wy-
zej zorganizowanych, kierownicy poradni psychotechnicznych,
urzednicy administracji szkolnej i t. p. W ramach uniwersytetow,
albo tez jako odrebne i samodzielne zakiady, istniejg instytuty
ksztatcenia nauczycieli szkét srednich (High School Teachers),
zwane Liberat Arts Colleges. Niektore akademje pedagogiczne
o kursie czteroletnim, np. w stanie Kalifornji lub w miescie St.
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Louis (Harris Teachers College), wzorujg sie na programach nau-
kowych, istniejgcych w Liberat Arts Colleges, i w ten sposéb stu-
dja zawodowe nauczycieli przybierajg tam charakter uniwersy-
tecki. Pierwsze dwa lata poswiecone sg studjom ogdlnonauko-
wym, ostatnie za$ dwa przygotowaniu zawodowemu.

Zasadniczo programy akademij pedagogicznych o kursie
dwu- lub trzechletnim (Teachers Colleges) najwiekszy kiadg na-
cisk na ksztalcenie zawodowe i wyrobienie praktyczne. Stad praca
studentéw Akademji Pedagogicznej w szkole c¢wiczen stanowi
istotng podstawe studjow. Swiadczg o tem postanowienia wspo-
mnianego Stowarzyszenia A. P. (Am. Association of T. C.), doty-
czace praktyki studentow. Wymagane jest, by kazda akademja
pedagogiczna miata wiasng szkote ¢wiczen, jako organiczng czes¢
zaktadu pod wiasng kontrolg. Nadto lekcje probne odbywac sie
winny w szkotach miejskich i w okolicznych wiejskich pod nad-
zorem docentdw akademji pedagogicznej. Lekcje probne studen-
tébw zmierzajg do zdobycia techniki nauczania, i kazdy z nich
musi odby¢ co najmniej 90 lekcyj w ciggu swych studjéw. W tym
celu tworza sie grupy, ztozone z 18 stuchaczy, ktérzy pod nad-
zorem nauczycieli szkoty ¢éwiczen i docentow akademji pedago-
gicznej odbywajg lekcje prébne. Kazdy nauczyciel szkoty éwi-
czen obowigzany jest kierowac praktyka jednej tylko grupy, zto-
zonej z 18 studentow. Na doswiadczeniach zdobytych podczas
praktyki opierajg sie zagadnienia teoretyczne. Akademje peda-
gogiczne o kursie dwuletnim matg przyktadajg wage do studjow
teoretycznych, natomiast zaktady te o kursie trzechletnim,
a zwilaszcza czteroletnim, program swoj ukiadajg w ten sposob,
by ksztatcenie og6lnonaukowe uwzglednione byto w szerszej mie-
rze, przez co starajg sie zrownac z instytutami uniwersyteckiemi
(Liberat Arts Colleges).

Dla przyktadu przytoczymy program akademji pedagogicz-
nej o kursie dwuletnim w stanie Pensylwanji i program akade-
mji pedagogicznej o kursie czteroletnim w St. Louis (Harris
Teachers College), gdzie ksztatcg sie nauczyciele szkét elementar-
nych. (Zob. tab. | str. 38 i tab. Il str. 39). W akademji pensyl-
wanskiej istniejg dwie grupy uczniéw: jedna grupa otrzymuje
przygotowanie z uwzglednieniem przedszkola i pierwszych trzech
oddziatébw szkotly elementarnej, druga grupa przygotowuje sie
do pracy w klasie 1V do VI-tej.

Akademje pedagogiczne o kursie dwuletnim spotykajg sie
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TABELA |

o kursie dwuletnim.

Grupa A obejmujaca
przedszkole i | — 111 ki.

Biologja wychowawcza
Wstep.problematy dydakt.
Jezyk angielski

Muzyka

Rysunek

Cwiczenia w moéwieniu
Pisanie

Wychowanie fizyczne

Psychologia i obserwacja
dziecka

Jezyk angielski

Muzyka

Rysunek

Przyrodoznawstwo

Nauczanie elementarne

Nauka rachunkéw

Wychowanie fizyczno

Socjologia wychowawcza
Czytelnictwo dzieci
Wychowanie w przedszko-
lu i w szk. elementarnej
Badania testowe
Pogadanki higjeniczne w
szkole
Przedmiot wybrany
Wychowanie fizyczne

Lekcjo prob, i konferencje

Metodyka nauczania ele-
mentarnego

Nauka geografji

Nauczanie zbiorowe

¢wiczenia ortograficzne
i pismo

Technika nauczania

Wychowanie fizyczne

Liczba
godzin
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N
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Grupa B obejmujaca
IV — VI rok nauki

Jak w gruPle A

Psychologia i obserwacja |
dziecka

Jezyk angielski

Muzyka

Rysunek

Przyrodoznawstwo

Nauka geografii ]

Nauka rachunkéw

Wychowanie fizyczne

N
LWW W W N W W W

Socjologja wychowawcza
Nauka spoteczna
Literatura dziecieca i ci-
che czytanie
Badania testowe 2
Pogadanki higieniczne w
w szkole (stop, wyzszy) 3

N

Przedmiot wybrany 3
Wychowanie fizyczno 3
“19_

Lekcje probne i kon-
ferencjo 13
Technika nauczania 2
Nauczanie angielskiego | 3
Wychowanie fizyczne | 3
21
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TABELA 1l

(Harris Teachers College) w St. Louis.

Potrocze |

Wypracowanie angielskie
Algebra wyzsza cz. |
Geometrja

Zasady geografji

Jezyk obcy

Historja i teorja muzyki
Wstep do pedagogiki
Wychowanie fizyczne

Literatura

Dzieje cywilizacji

Zoologja ogolna

Jezyk obcy

Muzyka w przedszkolu i
w szkole elementarnej

Psychologja pedagogiczna

Wychowanie fizyczne

Wstep do socjologji

Geografja handlowa i go-
spodarcza

Fizyka elementarna

Dramatyzowanie

Rysunek

Przedmiot wybrany

Dydaktyka ogdlna

Flora miejscowa
Przedmiot wybrany
Nauczanie estetyczne w
przedszkolu i w kl. 1—VI
Nauczanie muzyki j. w.
Pisanie j. w.
Wychowanie fizyczne j. w.
Problematy wychowania
moralnego
Lekcje probne

Liczba
godzin
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Potrocze I

Literatura
Trygonometrja
Botanika ogo6lna
Jezyk obcy
Spiewanie z nut
Wstep do psychologji
Wychowanie fizyczne

¢wiczenia stylistyczne
Cwiczenia w moéwieniu
Dzieje cywilizacji
Geografja Am. Pn.
Jezyk obcy

Historja sztuki
Psychologja dziecka
Wychowanie fizyczne

Rachunkowos$¢ handlowa
Chemja elementarna
Dramatyzowanie
Rysunek

Przedmiot wybrany
Dydaktyka szczegdtowa

Literatura dziecieca
Wstep do ekonomiji
Fizjologja

Przedmiot wybrany
Filozofja wychowania

Liczba
godzin
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—
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z krytyka z powodu ich brakow, zwkaszcza w przygotowaniu teo-
retycznem studentéw, i z powodu ich czysto zawodowego, a wia-
Sciwie technicznego nastawienia. Stad tez ujawniaja sie tenden-
cje do rozszerzenia okresu studjow do lat trzech, a nawet czte-
rech, co umozliwi studentom pogtebienie naukowe w ich przy-
gotowaniu sie do zawodu. Podane wyzej programy wykazujg du-
zg jednostronnos$c¢: w programie akademji pedagogicznej o kur-
sie dwuletnim na pierwszy plan wysuwa sie technika nauczania,
zagadnienia metodyki nauczania elementarnego bez gruntowniej-
szego uwzglednienia podstaw! teoretycznych; w programie za$
akademji pedagogicznej o kursie czteroletnim strona praktyczne-
go przygotowania studentdw pozostawia wiele do zyczenia.

Poziom naukowy tych zaktadow zalezy przedewszystkiem od
kwalifikacyj personelu nauczycielskiego. Od docentéw akademij
pedagogicznych wymaga sie w mysl postanowien Stowarzyszenia
Am. Ak. Ped. z roku 1928 dowoddéw ukonczenia petnych studjow
uniwersyteckich i uzyskania stopnia akademickiego, nadto spe-
cjalnych studjow w zakresie probleméw ksztatcenia nauczycieli.
Te studja specjalne odbywajg docenci na wydziale pedagogicz-
nym uniwersytetu Columbia i w innych, gdzie zorganizowane sg
odpowiednie kursy i instytuty. W tym celu otrzymujg docenci
akademij pedagogicznych ptatne urlopy, zazwyczaj co siedm lat
przystuguje im urlop roczny na studja.

Mozliwosci dalszego ksztatcenia nauczycieli istnieje w Sta-
nach Zjednoczonych bezliku; typowag forma sg tu kursy letnie,
organizowane w akademjach pedagogicznych, w Teachers Colle-
ges i w Liberat Arts Colleges, oraz w uniwersytetach. W ostatnich
latach uczestniczyto w kursach telnich z gorg 370 tysiecy nauczy-
cieli rocznie, z tego 250 tysiecy w kursach pedagogicznych, tak,
ze co czwarty nauczyciel ,,zapisuje sie tam do szkoty” na czas
feryj letnich. W ciagu roku szkolnego organizujg uniwersytety
amerykanskie i akademje pedagogiczne cykle wyktadow i ¢wicze-
nia dla miejscowych i okolicznych nauczycieli w godzinach po-
potudniowych, wieczorem i w sobote, ktdra tam jest dniem wol-
nym od nauki w szkole. Z inicjatywy uniwersytetow i akademij
pedagogicznych powstajg tez w odpowiednich osrodkach kursy
prowincjonalne dla nauczycielstwa.

Ostateczne rozwigzanie problemu ksztatcenia nauczycieli
w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pn. nalezy, jak widzieliSmy,
jeszcze do przysztosci. Obok zaktadow o charakterze uniwersy-
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teckim istniejg tez jeszcze seminarja nauczycielskie dawnego
typu, ale dzieki powszechnemu zrozumieniu tej sprawy, dzieki
bogactwu $rodkéw materjalnych i ogolnemu pradowi wsrod
nauczycielstwa do osiggniecia wyzszych studjow, zupetna reali-
zacja idei uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli nie bedzie tu
kwestjg zbyt diugiego okresu??2).

3. Organizacja studjow nauczycielskich w Szwajcarji.

Szwajcarja, kraj o starej tradycji demokratycznej i wyso-
kiej kulturze pedagogicznej, ojczyzna Kalwina, Roussa, Pesta-
lozziego i wielu innych znakomitych pedagogéw, posiada tez
wysoko rozwiniete szkolnictwo wszelkich typéw i rodzajow.
Ustréj polityczny Szwajcarji sprzyja nadzwyczajnie dazeniom
reformatorskim w dziedzinie edukacji i doskonaleniu szkol-
nictwa. Republika zwigzkowa, ztozona z 25 kantondw, jakoby
matych republik demokratycznych, w ktérych mieszkajg oby-
watele nalezacy do trzech narodowosci, stanowi znakomite pod-
toze, na ktérem rozwija sie szlachetne wspétzawodnictwo w dzie-
dzinie duchowej. Pragdom tym sprzyjaja tez stosunki doby po-
wojennej, dzieki ktdrym Szwajcarja, a zwilaszcza Genewa, stata
sie centrum S$wiata cywilizowanego, gdzie obecnie ogniskujg sie
najszlachetniejsze idee i dgzenia ludzkosci, gdzie rodzi sie nowa
ludzkos¢ i nowy ustroj spoteczny. Zwyciestwo idei pokoju zalezy
W znacznej mierze od wychowania nowego cziowieka w duchu
kooperacji i solidarnosci. W takiej atmosferze rozwija sie
i dojrzewa nowa szkota aktywna — szkota twdrcza.

Wiadomo, ze kazdy kanton posiada zupetng autonomje
w zakresie edukacji, i dlatego pod wzgledem ustroju szkolnictwa
zachodza dos$¢ znaczne roznice pomiedzy poszczegélnemi kanto-
nami. W zasadzie jednak istniejg tu przewaznie cztery rodzaje
szkot publicznych: a) przedszkola dla dzieci od lat 3 do 7,
b) szkoty powszechne, c) szkoty Srednie réznego typu, d) szkoty
wyzsze. Nauczyciele szkoty elementarnej ksztalcg sie w niekto-
rych kantonach w seminarjach, w innych za$ w instytutach

22) William C. Bagley. Das Problem der Lehrerbildung in den
Vereinigten Staaten. (Padagogisches Zentralblatt, Z. | i Ill, 1929).

W. Carson Ryan Jr. Das Schulwesen in den Vereinigten Staaten
von Nordamerika (Schulreform, Nr. 5 i 6 r. 1926).

Nohl-Palat. Handbuch der Padagogik IV — Die Theorie der Schule
und der Schulaufbau. Langensalza 1928.
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pedagogicznych lub na uniwersytecie. Podobnie jak w Anglji
i w Stanach Zjednoczonych Am. Poin., tak i w Szwajcarji istnie-
je daznos¢ do reformy ksztatcenia nauczycieli na poziomie uni-
wersyteckim.

W Rzplitej Helweckiej wysuwajg sie na plan pierwszy dwa
miasta, jako ogniska bujnego zycia umystowego: wsréd kanto-
néw romanskich Genewa, wsrod niemieckich zas Zurych. Oba
te miasta szczycg sie tez wysoko rozwinietem szkolnictwem, szko-
tami nowego typu i instytucjami naukowemi, w ktérych ksztatcg
sie tez powazne zastepy cudzoziemcow, naptywajgcych z krajow
catego niemal Swiata.

Genewa posiada oddawna wielkie tradycje naukowe i peda-
gogiczne; tu bowiem dziata w epoce reformacji Kalwin i zaktada
w r. 1559 wyzszg szkote, dotad istniejacg pod nazwg College
Saint Antoine, a po nim rozwija swg dziatalno$¢ dtugi szereg wy-
bitnych filozofow i pedagogéw. Genewa jest miejscem urodze-
nia Jana JakdOba Roussa, ktérego stusznie uznajemy za ojca
wspotczesnych pragdow pedagogicznych. lIdee twoércy ,,Emila”
zyja tu bez przerwy i pobudzajg do studjow i badan w dziedzi-
nie wychowania i psychologji dziecka. ,,Commencez donc — na-
wotuje Rousseau — par mieux etudier vos eleues, car, assure-
ment uous ne les connaissez point!” To wezwanie do wycho-
wawcOow, by starali sie bada¢ dzieci, ktorych wcale nie znaja,
dzi$ dopiero zostato nalezycie pojete i zrozumiane. Dopiero w do-
bie ostatniej zajeto sie badaniem psychiki dziecka, a wyniki tych
badan stwierdzajg racje mysliciela genewskiego, ze w istocie wy-
chowawecy nie znali duszy dziecka, ze pedagogika tradycyjna zu-
petnie nie uwzgledniata wasciwosci psychicznych ucznia, ani
warunkow jego rozwoju. Hasto Roussa pobudzito tez grono psy-
chologéw i pedagogéw’ genewskich, z Claparedem i Bovetem
na czele, do zatozenia wyzszej szkoty nauk pedagogicznych pod
nazwg Institut J. J. Rousseau (Ecole des Sciences de I'Educa-
tion). Mysl zatozenia tego Instytutu wytonita sie z okazji 200
rocznicy urodzin tworcy ,,Emila”, i w roku 1912 powstaje ogni-
sko badann nad problematami, zwigzanemi z rozwojem dziecka.
Tej instytucji zawdziecza tez Genewa swg stawe jednego
z gtownych osrodkéw mysli pedagogicznej, ktory Scigga z roz-
nych stron $Swiata miodziez, nauczycieli i badaczy, pragngcych
pogtebi¢ swe studja lub tez przygotowac sie do pracy w nowej
szkole.
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Taka jest geneza Instytutu Roussa. Zkolei przypatrzmy
sie celom tej instytucji, jej programowi nauk i stosowanym tu
metodom pracy.

Tworcy Instytutu Roussa (Claparede, Bouet) wyszli z za-
tozenia, ze, chcac naprawic¢ spotecznos¢ ludzka, dazy¢ nalezy
do tego celu przez odpowiednie wychowanie miodych pokolen.
,,Diriger les tendances innees de ’enfant vers les buts utiles a la
societe, telle est I'essence de I'education”. Zatozyciele instytutu
przyjmujag wiec, ze istota wychowania tkwi w przygotowaniu po-
zytecznych cztonkdw spoteczenstwa. Dla osiagniecia tego celu
pozna¢ trzeba wrodzone tendencje i instynkty dziecka, aby méc
niemi kierowa¢ umiejetnie, a zatem studja nauczycielskie oparte
by¢ winny na psychologji dziecka.

Zadanie to podjagt Instytut Roussa, (obecnie Institut
Uniuersitaire des Sciences de VEducation?, ktory dziatalnos¢
swg rozwija w trzech gtownych kierunkach: 1) jest wyzszg szko-
ta nauk pedagogicznych i osrodkiem badan w zakresie psycho-
logji dziecka, 2) stuzy wychowawcom jako zrédito informacysj,
3) jest ogniskiem propagandy nowych idei wychowawczych.
W Instytucie przygotowuja sie do zawodu nauczyciele szkét pu-
blicznych, szko6t doswiadczalnych, specjalnych i $rednich, przy-
czem stuchacze Instytutu korzystajg z wyktadéw i pracowni uni-
wersytetu genewskiego.

Kandydaci na nauczycieli publicznych szkét powszechnych
w kantonie genewskim narodowosci szwajcarskiej muszg sie wy-
kaza¢ Swiadectwem zdrowia, $wiadectwem dojrzatosci jakiejkol-
wiek sekcji gimnazjalnej i wtedy moga by¢ dopuszczeni do egza-
minu konkursowego, ktéry odbywa sie z poczgtkiem roku szkol-
nego i obejmuje: francuskie wypracowanie pisemne na temat pe-
dagogiczny, zadanie matematyczne, interpretacje tekstu francu-
skiego, kolokwjum na tematy podane przez egzaminatora, np.
z higjeny, moralnosci i t. p., umiejetnos¢ prowadzenia gier, za-
baw i éwiczen fizycznych, ods$piewanie piesni z nut i biegte czyta-
nie tatwych utworéw muzycznych, wykonanie szkicow rysunko-
wych z natury i ilustracyj, stosowanych podczas lekcyj w szkole.
Na podstawie dodatniego wyniku tego egzaminu otrzymuje kan-
dydat przyjecie do Instytutu i rownoczes$nie zapisuje sie na uni-
wersytet jako stuchacz zwyczajny. Studja zawodowe trwajg dwa
lata. W ciggu tych studjéw otrzymujg kandydaci wydatne sty-
pendjum od 150 do 250 frs. miesiecznie.
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Przygotowanie zawodowe nauczycieli obejmuje teorje i prak-
tyke wychowania. W zakres studjoéw teoretycznych wchodzi:
anatomja i fizjologja, psychologja dziecka, ogdlna i eksperymen-
talna, historja pedagogiki, wychowanie moralne, bibljografja
pedagogiczna, seminarjum pedagogiczne, jezyk francuski, higje-
na szkolna, nadto rysunki i roboty reczne, $piew i gimnastyka.
Cwiczenia psychologiczne odbywajg sie w pracowni uniwersytec-
kiej. Przygotowanie praktyczne odbywa sie w szkole ¢wiczen,
gdzie kandydaci majg lekcje probne i konferencje pedagogiczne.
W pierwszych dwu semestrach przypada na studja teoretyczne
20 godzin, na zajecia praktyczne za$ 10 godzin tygodniowo,
w Ill-cim i IV-tym semestrze wyklady teoretyczne obejmujg 10
godzin, zajecia praktyczne za$ 20 godz. tygodniowo. Tak przed-
stawia sie w ogdllnych zarysach program studjow kandydatow
nauczycielskich w Instytucie Roussa.

Oprocz studentow pedagogiki ksztatcy sie tu nauczyciele roz-
nych szkét, pedagogowie - cudzoziemcy, ktorzy przyjezdzajg na
studja do Genewy. To tez obok programu dwuletniego studjum
nauczycielskiego istniejg nadto wyktady i ¢wiczenia, uwzglednia-
jace réznorodne zainteresowania pedagogéw. Program studjow
obejmuje od poczatkow istnienia Instytutu psychologje dziecka
normalnego, psychopatologje i pedagogike anormalnych, peda-
gogike o0goélng i eksperymentalng. W miare rozwoju instytucji
wyltaniajg sie nowe dziedziny badan psycho - pedagogicznych, jak
wychowanie w wieku przedszkolnym, opieka nad dzieckiem, psy-
chotechnika i poradnictwo zawodowe, psychologja bibljolo-
giczna i t. p.

Poziom naukowy Instytutu jest wysoki dzieki temu, ze zespét
profesorski stanowig tu pierwszorzedne sity, miedzy ktoremi sg
badacze, znani w literaturze $wiatowej, jak Claparede, Bovet,
Ferriere, Piaget, Descoeudres, Roubakin. Wszyscy oni znani sg
i sferom pedagogicznym w Polsce, badz to z artykutdw i odczy-
téw, badz tez z przektadow ich dziet. Edward Claparede,
tworca Instytutu, swojemi badaniami i dzietami toruje nowe drogi
na polu psychologji dziecka. Jego znakomita ksigzka Psychologie
de I'enfant et pedagogie ezperimentale (Psychologja dziecka i pe-
dagogika eksperymentalna), przettumaczona na rozne jezyki, zna-
na jest i w przektadzie polskim. Claparede, jeden z badaczy twor-
czych w dziedzinie pedagogiki wspoéiczesnej, opartej na psycholo-
gji dziecka, taczy w sobie cechy meza nauki i cztowieka o silnie
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rozwinietym zmysle zyciowym; umie on zdobycze laboratoryjne
wprowadzac i zastosowywa¢ w zyciu praktycznem, przyczem
w stosunkach osobistych cechuje go ujmujgca prostota i wy-
tworna kultura. Znakomity swdj rozwdj zawdziecza Instytut
w znacznej mierze Piotrowvi Bo vetow i, ktory od poczatku
kieruje tym zaktadem. Goracy zwolennik nowej szkoty, wnikliwy
znawca duszy dziecka, przejety duchem Pestalozziego, podobnie
jak Claparede, posuwa naprzod nauki pedagogiczne. Dzieto Bo-
veta ,,L’instinct combatif” (Instynkt walki) jest réwniez znane
z przektadu w naszej literaturze. W Instytucie pracujg tez
Adolf Ferriere, najwybitniejszy moze dzi$ teoretyk nowe-
go wychowania, jako autor dzieta ,,L’ecole actine” (Szkota aktyw-
na), i Jan Pi ag et, znakomity badacz, torujgcy nowe drogi
w dziedzinie psychologji dziecka, réwniez znany w literaturze
naszej z przekladu dziet, np. ,,Mowa i myslenie dziecka”.
Wszyscy oni potozyli wybitne zastugi okoto realizacji nowej
szkoty i wprowadzili w zycie idee ksztalcenia nauczycieli na po-
ziomie uniwersyteckim.

Stuchacze Instytutu majg moznos$¢ gruntownego wnikniecia
w réznorodne problematy, dotyczace psychologji i wychowania
dziecka w poszczegélnych okresach jego rozwoju, zwlaszcza ze
metoda pracy polega tu nietylko na czerpaniu wiedzy z ksigzki
lub z wykladow, ale przedewszystkiem na bezposredniej obser-
wacji dzieci, na cigglym z niemi kontakcie. W szkotach ¢wiczen
Instytutu, a mianowicie w Maison des Petits i w I’'Ecole du Mail,
obserwuja studenci pedagogiki rozwoj dzieci w wieku od lat
3—12, ich zabawy, prace pisemne, rysunki, roboty, ¢éwiczg sie
w analizie psychologicznej i w opracowywaniu ankiet i mono-
grafij dzieci, odbywajg ¢wiczenia z rozpoznawaniu dzieci nerwo-
wych i chorych, w szkole dla niedorozwinietych poznajg metody
wychowania dzieci anormalnych. Studenci ¢wiczg sie w urzadza-
niu gier i zabaw z dzie¢mi, zwiedzajg z niemi fabryki i r6zne
instytucje spoteczne, odbywajg wycieczki naukowe i t. p.

Po dwuletnich studjach teoretycznych i odbytej praktyce
zawodowej odbywa sie egzamin dyplomowy w mysl regulaminu
z r. 1928. Kandydat otrzymuje dyplom nauczycielski na podsta-
wie oddanej pracy pisemnej z pedagogiki, pomysinego wyniku
odbytej praktyki w szkole powszechnej i egzaminu ustnego
z przedmiotow pedagogicznych.

Podobnie jak w Szwajcarji romanskiej Genewa, tak wsrod
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kantonow niemieckich pierwsze miejsce pod wzgledem tworczo-
$ci pedagogicznej zajmuje Zurych, najwieksze miasto w Rzplitej
Helweckiej, miejsce urodzenia Pestalozziego, tworcy szkoly
ludowej.

Kult Pestalozziego jest tu nader zywy, i nietylko kota zawo-
dowe, ale i sfery mieszczanskie gteboka otaczajg czcig swego
rodaka i z pietyzmem gromadzg po nim pamigtki. W zurychskiej
bibljotece uniwersyteckiej znajduje sie pokazny zbiér dziet, do-
kumentdw i korespondencyj, dotyczacych zycia i dziatalnosci
wielkiego wychowawcy. Ku jego czci powstata w Zurychu osob-
na instytucja ,,Pestalozzianum”, umieszczona we wspaniatym,
starozytnym patacu ,,Beckenhof”, ongi wiasnosci patrycjuszow-
skiej rodziny zurychskiej, a obecnie zakupionym przez gmine
z okazji uroczystosci odbytych w r. 1927, w setng rocznice zgonu
Pestalozziego. Tu miesci sie wiele pamigtek po Pestalozzim, bo-
gate muzeum szkolne, bibljoteka i czytelnia pedagogiczna, mu-
zeum spoteczne, nadto istnieje tu stata wystawa szkolna.

Kontynuujac idee znakomitego pedagoga, Zurych szczegol-
niejszg otacza opieka szkolnictwo powszechne i stara sie 0 jego
ciggte doskonalenie, $wiadczg o tem wspaniate i znakomicie wy-
posazone gmachy szkolne, liczne instytucje oswiaty pozaszkol-
nej, wysoki poziom wychowawczy i naukowy szkdét wszelkiego
typu. Nawigzujac do dziatalnosci Pestalozziego, ktéry w swym
zaktadzie wychowawczym w Iverdun ksztatcit przysztych nauczy-
cieli, stara sie Zurych o wysoko ukwalifikowane nauczycielstwo.

Nauczyciele szkét elementarnych w kantonie zurychskim
(Primarschulen) ksztatcg sie w seminarjach nauczycielskich
o kursie 4-letnim, istniejgcych dotagd w Zurychu i w Kiissnacht,
tudziez w rocznem studjum pedagogicznem na uniwersytecie.
Nauczyciele szkét wydziatowych (Sekundarschulen) ksztatcg sie
na uniwersytecie i studja ich trwajg co najmniej dwa lata.

Studjum Pedagogiczne w Zurychu, na czele ktérego stoi prof.
Stettbacher, wybitny badacz Pestalozziego, pozostaje w or-
ganicznym zwigzku z tamtejszym uniwersytetem. Na studjum to
o kursie rocznym zapisujg sie abiturjenci(tki) gimnazjalni na
podstawie $wiadectwa dojrzatosci i po ztozeniu przepisanych egza-
mindéw otrzymujg patent na nauczycieli elementarnych (Pri-
marlehrer). Kandydaci studjum sg zwyczajnymi stuchaczami
uniwersytetu i uczeszczajg wspolnie z innymi na wykiady, prze-
waznie na wydziat filozoficzny. Kandydaci na nauczycieli wydzia-
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towych (Sekundarlehrer) maja studjum dwuletnie, ktore obej-
muje dwie sekcje: jezykowo - historyczng i matematyczno - przy-
rodniczg, nadto wspolnie ze stuchaczami studjum rocznego ucze-
szczajg na przedmioty pedagogiczne.

Program studjow przedstawia sie nastepujaco: rozwoj zy-
cia duchowego, podstawy psychologji, psychologja eksperymen-
talna wraz z ¢éwiczeniami, zasady psychotechniki, dzieje nowszej
pedagogiki, C¢wiczenia pedagogiczne, dydaktyka nauczania ele-
mentarnego, dzieje Starego Testamentu. Osobne godziny prze-
znaczone sg na rysunki, roboty reczne, $piew i gimnastyke. Kan-
dydaci na nauczycieli szkét wydziatowych studjujg przedmioty
obranej sekcji i majg nadto dydaktyke przedmiotow jezykowo -
historycznych, wzglednie matematyczno - przyrodniczych. 0Ogo-
tem wraz z praktyka liczba godzin tygodniowych zaje¢ wynosi
30 do 36.

Uniwersyteckiemu Studjum Pedagogicznemu przydzielona
jest jedna ze szkot miejskich, obejmujgca obydwa stopnie, jako
szkota ¢wiczen. Szkota elementarna (Primarschule) ma charak-
ter szkoly nizej zorganizowanej; w jednej klasie uczg sie wspol-
nie dzieci trzech pierwszych rocznikow’, w drugiej za$ rocznik 4,
51 6-ty. Osobno ma nauke klasa 7-ma i wszystkie trzy klasy
szkoty wydziatowej (Sekundarschule). Obie szkoty ¢wiczen sa
koedukacyjne i uczg w nich nauczyciele z wyzszemi kwalifika-
cjami, przewaznie posiadajacy stopnie akademickie. Po skon-
czonych studjach, przed egzaminem dyplomowym stuchacze zo-
stajg tez przydzieleni do réznych szkét w Zurychu lub w oko-
licznych wsiach, gdzie pod kierownictwem wybitniejszych nau-
czycieli prowadzg samodzielnie klase przez kilka godzin. Z od-
bytej praktyki pisze kazdy ze stuchaczy sprawozdanie, do ktdrego
dotgcza plany przygotowania sie do lekcyj, protokdty lekcyjne,
szkice, rysunki, ilustracje, nadto swoje spostrzezenia i uwagi
0 szkole, nieraz zdjecia fotograficzne szkoty i okolicy. Nauczy-
ciele, u ktérych kandydaci odbywajg praktyke, opiekujg sie
swymi przysztymi kolegami nader zyczliwie, omawiajgc z nimi
kazdg lekcje, informujg ich o warunkach pracy w zawodzie nau-
czycielskim i t. p.

Po dw'u semestrach studjéw na uniwersytecie sktadajg stu-
chacze egzamin i w razie pomyslnego wyniku otrzymujg dyplom
na nauczyciela elementarnego (Primarlehrerpatent). Zgtaszajgc
sie do egzaminu, skladajg gimnazjalne Swiadectwo dojrzatosci.
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poswiadczenie odbytej nauki rysunkow, Spiewu i teorji muzyki,
gimnastyki, zaswiadczenie z ¢wiczen odbytych w pracowni fizycz-
nej i chemicznej w czasie studjow w szkole $redniej, dowody co
najmniej rocznych studjéw uniwersyteckich i wreszcie $wiadec-
two zdrowia. Egzamin dyplomowy obejmuje: psychologje, peda-
gogike ogélng, historje wychowania, metodyke, higjene szkolna,
Spiew i teorje muzyki, rysunki, gimnastyke, religje (fakulta-
tywnie) i lekcje prébna.

Warunkiem dopuszczenia do egzaminu na nauczyciela szkot
wydziatowych jest: dyplom na nauczyciela szkot elementarnych
lub matura szkoty s$redniej, dowody co najmniej dwuletnich stu-
djow uniwersyteckich, poswiadczenie pobytu co najmniej 5-mie-
siecznego w kantonach francuskich (celem praktycznego opano-
wania jezyka francuskiego), dowody odbytej praktyki w zakre-
sie obranej grupy przedmiotéw. Egzamin obejmuje dydaktyke
przedmiotow obranej grupy, dwie lekcje prébne, psychologje
i pedagogike ogo6lna, wreszcie obrang grupe przedmiotéw. Wy-
magania przy tych egzaminach sg wcale duze, prawie jak przy
egzaminie na nauczyciela szkét Srednich.

Obok Genewy i Zurychu na uwage zastuguje jeszcze system
studjow nauczycielskich w Bazylei, ktére rowniez odbywajg sie
od r. 1922 w obrebie tamtejszego uniwersytetu. Organizacja Stu-
djum Pedagogicznego w Bazylei rézni sie nieco od zurychskiej.
Istnieje ono pod niezupetnie whasciwg nazwa ,,Kantonales Lehrer-
seminar”, jakkolwiek pozostaje w zwiazku z uniwersytetem, na
ktéry kandydaci nauczycielscy zapisuja sie jako zwyczajni stu-
chacze. W instytucie tym ksztatcg sie przyszli nauczyciele
wszystkich stopni i rodzajéw szkot, istniejagcych w kantonie ba-
zylejskim. Woyksztatcenie ogdlne otrzymujg nauczyciele elemen-
tarni przed wstgpieniem do instytutu w szkole sredniej, nauczy-
ciele szkét wydziatowych i srednich na uniwersytecie, natomiast
wyksztatcenie pedagogiczne wszystkich kandydatéw nauczyciel-
skich odbywa sie w samym instytucie. Nadto istnieje tu kurs
dla kierownikéw przedszkoli, dla nauczycielek gospodarstwa do-
mowego i nauczycieli szkot zawodowych. Studja kandydatow
na nauczycieli szkét elementarnych trwajg tu po maturze gim-
nazjalnej trzy semestry i odbywajg sie czescig w uniwersytecie,
czescig w instytucie. Program tych studjow przedstawia sie na-
stepujgco:
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TABELA Il
Program studjow w Instytucie bazylejskim.

PRZEDMIOTY : I -

spid sem. sem

Psychologja.......ccocooviiiiiiiiiiiic e 3 3 —
Historja wychowania...........cccccccoviiiiniiiciicns 2 2 —
Pedagogika 0goIna ........cccoceivviiiiiiiiice e — 2
Dydaktyka 0g0OINa ......ccccoeoeriiiiieeiiieieeeeeeenenns — 3
Metodyka SzCzegOtowa..........ccovevvveverieeiiiiiicee, 2 2 —
Seminarjum pedagogiCZNe........cccooeveeieeieecaennenn 2 2 2
Jezyk NiemiecKi.......ccoiiiiiiiiiiis e, 4 4 —
Higjena SzKolINa........cccccooiiiiiiiiieieeeeeee — — 2
Nauka rzeczy 0jJCzyStyCh......ccocoviiiiiiiiiiiiiiieene, — — 2
Kaligrafja........ccoieieiiii e, 2 2 —
RYSUNKI....cviviitiiiiiceec s 2 2
GIMNASEYKA. ..o 2 2 2
Gry i zabawy ... 2 — 2
SPIEWV. ..t 2 2 2
Nauka MUZYKI......coccooiiiiiiiiie e 1 1 1
PraktyKa ..o 6 6 6
Razem godzin tygodniowo . . . 28 28 26

Wyktady z psychologji i historji wychowania odbywajg sie
na uniwersytecie dla wszystkich kandydatéw nauczycielskich
wspolnie, podobnie wyktady z pedagogiki ogolnej i seminarja
pedagogiczne. Na nauke muzyki chodzg studenci do miejscowego
konserwatorjum, gdzie majg do wyboru skrzypce lub fortepian.
Nauka religji zajmujag sie odpowiednie wiadze koscielne.

Kandydaci na nauczycieli szkét wydziatowych i $rednich za-
pisujg sie po 4 semestrach studjow uniwersyteckich obowigzko-
wo do instytutu celem ksztatcenia sie pedagogicznego, ktore trwa
2 semestry i obejmuje: psychologje, historje wychowania, pe-
dagogike i dydaktyke ogolng, metodyke szczegétowg obranej gru-
py przedmiotow, seminarjum pedagogiczne, higjene i praktyke
w szkole — og6tem 18 do 21 godzin tygodniowo. Nadto wszyscy
stuchacze maja obowigzkowy kurs wykladéw o sztuce plastycz-
nej, jako podstawe zrozumienia zbioréw i pomnikéw artystycz-
nych w Bazylei.

Kandydaci na nauczycieli nizszych klas szkoty $redniej
przechodzg kurs stenografji i gimnastyki, lub tez rob6t recznych,
a ci, ktérzy nie studjujg jezyka niemieckiego jako przedmiotu
W uniwersytecie, majg obowigzkowo jezyk niemiecki w insty-

Nowa organizacja studjow 4.
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tucie po 4 godziny tygodniowo w ciggu dwu semestréw. Odpo-
wiednio sg tu tez zorganizowane studja pedagogiczne dla nauczy-
cieli szkét zawodowych, oraz dla kierowniczek przedszkoli i nau-
czycielek gospodarstwa domowego. W ten sposob zespolono tu
prace, dotyczacg ksztatcenia pedagogicznego ogoétu nauczycieli
wszystkich stopni i rodzajéw szkdét, co ma donioste znaczenie
dla wytworzenia jednolitego stanu nauczycielskiego.

Problemat ksztatcenia nauczycieli elementarnych nie zostat
dotad rozwigzany w sposéb zadowalajacy ani w kantonie bazylej-
skim, ani w zurychskim. Dwa, wzglednie trzy semestry studjow
zawodowych — to okres zbyt kroétki i niewystarczajgcy na grun-
towniej sze przygotowanie do pracy w szkole. Stad tez istnieje tu
daznos¢ do rozszerzenia okresu studjow, co najmniej na dwa
lata, podobnie jak w instytucie genewskim. W tym kierunku idg
uchwaty obu wielkich organizacyj nauczycielskich w Szwajcarji,
(Der Schweizer Lehreruerein i La Societe pedagogigue romafide),
ktére domagaja sie utworzenia dwuletniego studjum pedagogicz-
nego i ksztatcenia uniwersyteckiego nauczycieli szkét elementar-
nych we wszystkich kantonach23).

4. Problem ksztatcenia nauczycieli w Austriji.

W zyciu nowej, powojennej Austrji reforma edukacji sta-
nowi jedno z najwazniejszych zagadnien polityki narodowej
i panstwowej. Mocarstwowe jej stanowisko nalezy juz dzi§ do
historji, potezne bowiem doniedawna panstwo, decydujace nie-

23) R. Dollrens. La formation universitaire du corps enseignant
primaire. Geneve 1928.

Annuaire de linstruction publigue en Suisse. Geneve 1928.

Reglement de stage dans les ecoles primaires. Genevc 1928.

Die Organisation des Unterrichtswesens des Kantons Ziirich, hrg. von
der Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren. Ziirich 1924.

Die Lehrerbildung in der Schweiz, hrg. von der Konferenz der Kanto-
nalen Erziehungdirektoren. Ziirich 1925.

Reglement betreffend die Fahigkeitspriifungen zur Patentierung Zii-
richer Primarlehrer an der Universitat v. 11 September 1912.

Reglement iiber die Fahigkeitspriifungen ziiricher Sekundarlehrer v.
15. 11 1921.

Dr. W. Brenner. Das Kantonale Lehrerseminar. Basel-Stadt. Lehrer-
bildungsgesetz v. 16.11. 1922.

Reglement fiir die Priifung von Kandidaten des Lehramts an Primar-
schulen v. 30.1V. 1927.

Institut des Seiences de 1I’Education. Programme generat. Geneve.
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raz o losach Europy, przestato istnie¢ z chwilg zamkniecia jed-
nej z kart historji, zwanej wielkg wojng Swiatowg. Na gruzach
wielkiej monarchji habsburskiej powstaje mata republika
austrjacka, zubozata, politycznie i gospodarczo zalezna dzi$ od
wielkich panstw europejskich. Jednakze na te zubozatg Austrje,
walczacg z ogromnemi trudnosciami gospodarczemi i politycz-
nemi, zwraca oczy Swiat kulturalny, wyrazajac jej szczery i gte-
boki podziw. Zewszad przybywajg dzis do starej stolicy mitodej
republiki pedagogowie, publicysci, mezowie stanu i znakomici
pisarze, podziwiajgc ogrom pracy, dokonanej tu w dziedzinie
edukacji w ciggu pierwszego dziesieciolecia istnienia nowego
ustroju panstwowego. Po doznanych kleskach na polach bitew
i po przewrocie politycznym w marcu 1919 roku obywatele no-
wej republiki nie upadajg na duchu, lecz odrazu juz w zaraniu
zmienionych stosunkéw podejmujg demokratyczni przywdédcy
Austrji swa dziatalnos¢ okoto budowy odrodzonej szkoty, okoto
organizacji i opieki nad dzieckiem i o$wiaty pozaszkolnej. Przez
nowe wychowanie, zgodnie z hastem ,,cate szkolnictwo na ustu-
gach catego narodu”, zmierza demokracja austrjacka do ugrun-
towania nowego ustroju spoteczno - politycznego. W tych usito-
waniach i dgzeniach natrafia jednak demokracja na przeszkody
ze strony czynnikéw reakcyjno - zachowawczych, ktére w ostat-
nich latach doszty do steru rzadéw w panstwie.

Reformatorowie szkolnictwa, pochodzacy przewaznie ze sfer
demokratycznych i socjalistycznych, wytkneli sobie zadania, do-
tyczace zaréwno organizacji szkolnictwa, jak i reformy progra-
moéw nauki, metod i ducha wychowania. W ogélnym progra-
mie reform szkolnych jedno z najwazniejszych miejsc zajmuje
nowa organizacja studjéw nauczycielskich.

W zarysie program reform szkolnych z r. 1919, w opracowa-
niu O. Gloeckla, V. Fadrusa i innych, zawierat naste-
pujace wytyczne: ogo6t dzieci wychowuje sie wspélnie w jednej
szkole od 6 do 14 roku zycia. Szkota ,,jednolita” istniata wpraw-
dzie juz w dawnej Austrji, jako t. zw. szkota ludowa 5 - letnia
dla dzieci od 6 do 11 roku zycia. Przeciwko temu zbyt wczesnemu
rozdziatowi wystepujg reformatorzy, domagajgc sie 4 - letniej
»Szkoty podstawowej” (Grundschule), oraz 4-letniej ,,powszech-
nej szkoty Sredniej” (Allgemeine Mittelschule) dla ogétu dzieci
od 6 do 14 roku zycia. Dopiero po 14 r. z. nastepuje selekcja
uczniéw, zgodnie z ich zdolnosciami i zainteresowaniami. Na tej
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szkole opiera sie szkolnictwo zawodowe i 4-kl. wyzsza szkota
Srednia ogolnoksztatcgca (Allgemeinbildende Oberschuled, przy-
gotowujaca do studjow w szkotach akademickich. Jednoczesnie
wysunieto postulat reformy studjéw nauczycielskich, o czem
poézniej bedzie mowa.

Zupetnemu urzeczywistnieniu tego programu stanety na prze-
szkodzie stosunki polityczne, jakie sie wytworzyty w Austrji
w ostatnich latach. Przewage w parlamencie uzyskaty tu stron-
nictwa mieszczanskie, nacjonalistyczne i chrzescijansko - spo-
teczne, ktére przeprowadzity nowe ustawy o ustroju szkolnictwa,
nieznacznie tylko zmieniajgce pierwotny stan, jaki istniat
w przedwojennej Austrji. Stronnictwo socjalistyczno - demokra-
tyczne, nie majgc wiekszosci, nie mogto obroni¢ postulatu szkoty
jednolitej i wspolnej dla og6tu dzieci do 14 roku zycia. Nowe
ustawy o0 ustroju szkolnictwa wprowadzajg 4 - letnig szkote lu-
dowg (Grundschule) i 4 - letnig ,,szkote gtéwng” (Hauptschule),
pozostawiajgc dawng 8 - letnig szkote Srednig ogolnoksztatcaca.

Ustawa z dnia 2 sierpnia 1927 r. dotyczy organizacji i celu
szkoty gtéwnej, ktéra ma umozliwi¢ uczniom zdobycie pewnego
catoksztattu wiedzy i przygotowac ich do zycia praktycznego lub
tez do szkot zawodowych. Nadto zadaniem jej jest utatwi¢ zdol-
niejszym uczniom przejscie do szkoty sredniej, i w tym celu wpro-
wadzono tu jeden jezyk obcy jako przedmiot nieobowigzkowy.
Szkota gtdwna dzieli sie z zasady na dwa rownolegte oddziaty
(Klassenzug 1 i Il), z ktérych pierwszy o programie szerszym
przeznaczony jest dla uczniéw zdolniejszych, do drugiego za$
uczeszczajg dzieci stabiej uzdolnione. Uczniowie typu I-go kto-
rejkolwiek klasy moga przejs¢ na podstawie Swiadectwa rocz-
nego z postepem dobrym do nastepnej klasy szkoty S$redniej,
przyczem wymagana jest znajomos¢ jezyka obcego.

Pod wzgledem ustroju szkolnictwa wyniki reformy austrjac-
kiej sg naogot nikle, i do urzeczywistnienia idei szkoty jednolitej
droga tu jeszcze daleka. Natomiast powazne rezultaty osiggnieto
pod wzgledem metod wychowania i nauczania, pod wzgledem
ducha panujgcego w szkole, dzieki dziatalnosci wybitnych i zna-
nych w literaturze naukowej pedagogdéw i psychologéw wieden-
skich, jak Fadrus, Linke, Burger, Buhler, Adler,
ktérzy sa dusza wspoétczesnego ruchu w dziedzinie szkolnictwa
i wywierajg nader silny wptyw na nauczycielstwo, kierujgc jego
przeszkoleniem w duchu nowej pedagogiki. Nauczycielstwo, przy-
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gotowane teoretycznie, podjeto proby praktyczne na terenie
szkoty. W samym Wiedniu powstato przeszto 150 klas doswiad-
czalnych, w ktorych wychowanie i nauczanie oparto na nastepu-
jacych zasadach:

1. Punktem wyjscia i osrodkiem w nauczaniu jest dziecko,
jego poziom rozwoju fizycznego i duchowego, do ktérego stosujg
sig programy naukowe i metody.

2. Nauczanie opiera sie¢ na samodzielnej pracy dziecka —
na zasadzie aktywnosci fizycznej i duchowej.

3. W pierwszych 4 latach nauki program uwzglednia prze-
dewszystkiem srodowisko, najblizsze otoczenie dziecka; na tym
stopniu zastosowanie ma w szerokiej mierze metoda koncen-
tracyjna.

4. Praca wychowawcza ma na celu wyrobienie karnosci we-
wnetrznej przy pomocy instytucji samorzgdu uczniowskiego.

W mysl tych zasad nauczycielstwo opracowato nowe pro-
gramy szczegdtowe dla pierwszych 4 lat nauki, w ktdrych nie-
ma jeszcze podziatu na przedmioty, ale trescig nauki sg rzeczy
ojczyste, stanowigce organiczng cato$¢, oparte na Srodowisku
dziecka; dopiero od 5 roku nauki nastepuje zréznicowanie nauki
rzeczy ojczystych na poszczegOlne przedmioty, t. j. historje,
przyrode, geografje. Szczegolniejszy nacisk potozony jest na
nauke jezyka ojczystego, opartg na lekturze wartosciowych ksig-
zeczek i arcydziet literatury. Zamiast ,,Wypisow”, majg dzieci
zbiorek lektur, odpowiadajgcych ich poziomowi umystowemu
i zainteresowaniom.

Nowa ,szkota gtowna” (Hauptschule), jako obowigzkowa
dla wszystkich dzieci od 10—14 r. z,, z wyjatkiem tych, ktore
wstgpity do gimnazjum, zachowata naog6t ustrdj i program, jaki
istniat w t. zw. ,,powszechnych szkotach Srednich” (Allgemeine
Mittelschulen). Doswiadczenia tu poczynione wywarty tez do-
datni wptyw na zreformowanie programéw i metod w 4-ch niz-
szych klasach obecnych gimnazjow réznego typu, ktére stano-
wig wspolng podbudowe, z wyjatkiem typu klasycznego, gdzie
nie w V-gj, ale juz w IV-ej klasie rozpoczyna sie nauka drugiego
jezyka obcego, t. j. greckiego. W innych typach od V-ej klasy
obowigzuje drugi jezyk obcy nowozytny.

Z podziwu godnym zapatlem pracuje nauczycielstwo wie-
denskie nad przeksztatceniem szkoty w duchu wspétczesnej psy-
chologji i pedagogiki. Podstawy teoretyczne do tej pracy zdoby-
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wa w Instytucie Pedagogicznym miasta Wiednia, gdzie poswieca
sie systematycznym studjom poza swemi obowigzkami w szkole
w godzinach popotudniowych. W Instytucie tym ksztalcg sie tez
kandydaci nauczycielscy na poziomie uniwersyteckim. Problemat
ksztatcenia nauczycieli w Austrji nie zostat jednak dotgd osta-
tecznie ustawowo rozwigzany i sprawa ta od szeregu lat jest
przedmiotem zywej dyskusji i zacietej walki miedzy poszczegol-
nemi ugrupowaniami potitycznemi. Pozostaje ona bowiem w S$ci-
stym zwigzku z pogladami filozoficznemi i spoteczno-politycz-
nemi istniejacych tam obecnie stronnictw i obozéw. Reforma
ksztatcenia nauczycieli porusza zywo szerokie sfery spoteczen-
stwa i odbija sie gtosSnem echem w parlamencie austrjackim, na
tamach prasy nietylko zawodowej, ale i codziennej. Niemal od
poczatkéw istnienia republiki austrjackiej problemat ten nie
schodzi tu z porzadku.obrad organizacyj nauczycielskich, stowa-
rzyszeh kulturalnych i pedagogicznych, instytucyj naukowych,
instytucyj rzgdowych i ustawodawczych.

W ujmowaniu problematu i w ustosunkowaniu sie don po-
szczegolnych grup spotecznych mozna rozrézni¢ trzy zasadnicze
stanowiska: a) poglad grupy konserwatywnej zmierza do utrzy-
mania tradycyjnego seminarjum nauczycielskiego, a jedynem
ustepstwem z tej strony — to zgoda na nieznaczne reformy pro-
gramu i metod w duchu wspotczesnych postulatéw pedagogicz-
nych; b) ugrupowania demokratyczne wysuwajg postulat ksztat-
cenia nauczycieli w Instytutach Pedagogicznych, pozostajgcych
w organicznym zwigzku z uniwersytetem; c) sfery radykalne
zadaja petnych studjéw uniwersyteckich, trwajacych osm seme-
strow, dla nauczycieli wszystkich stopni i rodzajow szkét, a wiec
i dla kandydatow na nauczycieli szkot powszechnych. Ostat-
nie stanowisko uwazajg nawet szczerzy zwolennicy reformy sy-
stemu studjow nauczycielskich za ideat, ktéry urzeczywistni do-
piero dalsza przysztosc.

W Austrji istniejg jeszcze dotad, oprocz jedynej instytucji
ksztatcenia nauczycieli o charakterze wyzszej uczelni, t. j. Insty-
tutu Pedagogicznego m. Wiednia, seminarja nauczycielskie daw-
nego typu 4-letnie, i obecnie rozgrywa sie na terenie parlamen-
tarnym walka o zasadnicza reforme studjow nauczycielskich.
Sfery konserwatywno-reakcyjne wystepujg przeciw zasadniczej
reformie systemu ksztalcenia nauczycieli. Przeciwnicy ci znaj-
duja sie nietylko w obozach niektorych stronnictw politycznych,
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ale, co smutniejsze, i w pewnych sferach naukowych. Gdy ogdét
nauczycielstwa szkét powszechnych i Srednich przyjmuje pro-
jektowang w roku 1919 reforme studjoéw nauczycielskich, to
sfery uniwersyteckie wyrazity w tej sprawie opinje nieprzychylng
i wlysoce reakcyjna.

Rektorzy wszystkich szkot akademickich wi Austrji ogtosili
w zwigzku z toczacg sie walkag memorjat p. t. ,,Reforma szkol-
nictwa z punktu widzenia szkét wyzszych”, zajmujacy sie gtow-
nie problematem ksztatcenia nauczycieli. Memorjat rektorski —
pisze jeden z reformatorow wiedenskich Dr Fisch! — piet-
nuje szlachetne tendencje nauczycieli do zdobycia wyzszego wy-
ksztatcenia, jako ,,objaw osobistej zarozumiatosci i zawodowej
pychy pewnej grupy nauczycieli ludowych, niemajgcych poje-
cia o istocie wiedzy. Jest to zresztg, zdaniem autorow memorjatu,
robota czysto polityczna. Tylko szkota srednia, zdaniem rekto-
réw, ma uzdolni¢ swych uczniéw do myslenia krytycznego, na-
tomiast zadanie wszystkich innych typow szkolnych — po-
wszechnych, zawodowych, seminarjéw nauczycielskich — pole-
ga na udzielaniu swym wychowankom ,wiedzy pozytywnej”
w przystepnej formie. Dlatego tez i nauczycielom tych szkét nie
nalezy dawac ,wiedzy krytyczno-naukowej”, wystarczy im bo-
wiem ,wiedza pozytywna”. Wynika wiec z tego memorjatu, ze
nauczyciela szkoly powszechnej nie nalezy ksztatci¢c nawet na
poziomie szkoty $redniej, c6z dopiero na poziomie uniwersytec-
kim — jest to uroszczenie bezpodstawne”. W konsekwencji wy-
powiadajg sie wszyscy rektorowie wyzszych uczelni austrjac-
kich w swym memorjale, ktory im zaiste nie przynosi wielkiego
zaszczytu, przeciw idei szkoty jednolitej i za utrzymaniem semi-
narjow nauczycielskich dawnego typu.

Opozycja przeciwko wyzszej formie ksztatcenia nauczycieli
wystepuje tez bardzo silnie jeszcze z innej strony, mianowicie
ze strony niektdrych dyrektorow prywatnych seminarjéw, zwia-
szcza w Tyrolu, i ze strony prywatnych seminarjow nauczyciel-
skich zenskich, pozostajgcych pod przemoznym wptywem stron-
nictwa chrzescijansko-socjalnego i kierowanych czesto przez za-
kony zenskie. Oczywista, w! razie reformy studjéw nauczyciel-
skich seminarja te przestatyby istnie¢, a tern samem zmniejszy-
tyby sie wptywy tych sfer na nauczycielstwo, zwiaszcza zenskie.

Stanowisko poszczegélnych ugrupowan spoteczno-politycz-
nych w sprawie ksztatcenia nauczycieli zostato skonkretyzowa-



56

ne w dwu programowych enuncjacjach i projektach: a) pro-
jekt pierwszy, opracowany w roku 1919, kiedy u steru rzadu
w Austrji stato stronnictwo socjalistyczne, wydany przez 6w-
czesne ministerstwo os$wiecenia i zatwierdzony przez obie Izby
Nauczycielskie — nauczycieli szkét powszechnych i $rednich;
b) projekt drugi z r. 1927, wydany przez ministra oswiaty
w okresie rzadéw stronnictwa chrzescijansko - socjalnego.

Zasady wytyczne projektu z r. 1919 (Leitsatze zur Neuge-
staltung der Lehrerbildung) domagajg sie, by ksztatcenie nau-
czycieli wszystkich stopni i rodzajéow szkot byto jednolicie zor-
ganizowane, z uwzglednieniem specjalnych zadan danego typu
szkolty. Przyszty nauczyciel zdoby¢é winien wyksztatcenie ogdlne
w szkole $redniej i na podstawie Swiadectwa dojrzatosci wstg-
pi¢ na studja zawodowe do uniwersyteckiego instytutu pedago-
gicznego. Wydziaty filozoficzne uniwersytetéw winny dbac tak-
ze i 0 przygotowanie pedagogiczne kandydatow nauczycielskich
i w tym celu winny zorganizowac¢ odpowiednie wyktady i ¢wicze-
nia. Projekt ten zawiera program studjow, wskazania, dotyczace
przygotowania praktycznego do zawodu, przepisy egzaminacyj-
ne i t. p. Projekt ten nie doczekat sie dotgd urzeczywistnienia
i jedynym jego rezultatem konkretnym jest istniejgcy w Wied-
niu Instytut Pedagogiczny o charakterze szkoty wyzszej.

W r. 1927 w zmienionych stosunkach politycznych ogtosito
nowe ministerstwo oswiaty projekt (Richtlinien fiir die gesetz-
liche Neuregelung der Lehrerbildung), podajgcy zasadnicze
wskazania w sprawie prawnego uregulowania studjow nauczy-
cielskich. Wedtug tego nowego projektu, ksztalcenie nauczycieli
szkot powszechnych odbywa sie w t. zw. akademjach nauczyciel-
skich (Lehrerakademien), w ktdrych studja trwajg co najmniej
6 lat; w pierwszych 4-ch latach odbywa sie ksztatcenie ogdine,
w 2-u ostatnich — pedagogiczno-dydaktyczne. Z akademjg nau-
czycielskg potaczona jest szkota ¢wiczen i przedszkole.

Warunkiem przyjecia do zaktadu jest ukonczenie szkoty
gtownej (Hauptschule). Absolwenci gimnazjow moga by¢ przy-
jeci na V kurs Akademji. W dwu ostatnich latach, obok przed-
miotdéw pedagogicznych, obowigzujg co najmniej trzy przedmioty
wybrane, np. przyroda, geografja, matematyka — lub jezyk ob-
cy, historja, muzyka i t. p. Po ztozeniu egzaminu otrzymuje ab-
solwent dyplom na tymczasowego nauczyciela szkoty powszech-
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nej; ukornczenie akademji nauczycielskiej daje tez prawo do za-
pisu na uniwersytet w charakterze stuchacza zwyczajnego.

W obu ostatnich kursach akademji moga otrzymaé¢ wykita-
dy zlecone profesorowie uniwersytetu i uznani fachowcy w dzie-
dzinie sztuki. W akademji mogg by¢ zamianowani wytacznie
nauczyciele z petnemi studjami uniwersyteckiemi, ktérym przy-
stuguje tytut profesora. Wyjatek od tego wymagania stanowig
tylko nauczyciele, kierujacy praktyka kandydatow, nauczyciele
robot recznych i gospodarstwa domowego. Dalsze postanowienia
projektu dotycza egzaminu praktycznego, egzaminu na nauczy-
ciela ,;szkoty gtownej” i doksztatcania nauczycieli.

Z podanych tu zasadniczych wskazan, dotyczacych projek-
towanej akademji nauczycielskiej, wynika, ze w stosunku do
seminarjum dawnego typu zachodzg tylko nieznaczne i nieistot-
ne zmiany. Poza nazwg niema tu nic nowego; albowiem semi-
narja o kursie 6-letnim, a nawet 7-letnim (w Saksonji) istniaty
juz przed wojng w niektorych krajach i zostaty zwiniete. Wy-
kazaliSmy juz przedtem braki i niedomagania tego systemu
ksztatcenia nauczycieli przy krytyce seminarjowl. To tez zwigzek
zawodowy nauczycielstwa w Awustrji, Rada m. Wiednia, T-wo
Pedagogiczne wi Wiedniu i inne instytucje spoteczno-naukowe
odrzucajg reakcyjny projekt ministerstwa z r. 1927, domagajac
sie zasadniczej reformy studjéw nauczycielskich na poziomie
uniwersyteckim, na podstawie ukonczenia szkoty Sredniej ogol-
noksztatcacej, w duchu projektu z r. 1919.

Tak wiec problemat ksztatcenia nauczycieli w catej Austrji
nie zostat dotagd rozwigzany i unormowany w! drodze ustawo-
dawczej. Tylko miasto Wieden, stanowigce autonomiczng jed-
nostke (,,kraj zwigzkowy”) w! austrjackiej republice zwigzko-
wej, nie mogac sie doczeka¢ unormowania ustawodawczego przez
instytucje centralne, urzeczywistnito idee ksztatcenia nauczycieli
na poziomie uniwersyteckim przez zorganizowanie w roku 1925
wiasnego Instytutu Pedagogicznego, dla ktérego Rada m. Wied-
nia uchwalita statut organizacyjny. Miode nauczycielstwo wie-
denskie rekrutuje sie dzi$ przewoznie z absolwlentow tego In-
stytutu.

Wiedenski Instytut Pedagogiczny ksztatci studentow! po
maturze gimnazjalnej i seminarjalnej, tudziez nauczycieli czyn-
nych, pracujgcych w szkotach miejskich. Absolwenci semina-
rjow musza wi ciggu dwu lat ztozy¢ mature gimnazjalng i w tym
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celu istniejg dla nich w Instytucie odpowiednie kursy jezykow,
w szczegoélnosci taciny, greki, francuskiego i angielskiego, tu-
dziez kursy matematyki, geometrji wykresinej i rysunkéw. Ab-
solwenci gimnazjéw uczg sie w szerszym zakresie, anizeli semi-
narzysci, $piewu, muzyki, rysunkéw i robot recznych. Studenci
Instytutu zapisujg sie réwnoczesnie na uniwersytet wiedenski,
na wydziat filozoficzny, o ile majg mature gimnazjalng, w cha-
rakterze stuchaczy zwyczajnych.

Statut organizacyjny Instytutu Pedagogicznego, uchwalony
przez Rade m. Wiednia w r. 1925, zawiera nastepujgce wazniej-
sze postanowienia:

1. Instytut Pedagogiczny ma na celu ksztalcenie nauczy-
cieli (ek) szkot ludowych, wydziatowych, powszechnych, s$red-
nich, specjalnych i uzupeiniajacych, tudziez dalsze ksztatcenie
nauczycieli czynnych wszelkich rodzajéw szkét.

2. Instytut ma do dyspozycji centralng bibljoteke pedago-
giczng, pracownie psychologiczng, szkote c¢wiczen, seminarjum
muzyczne, szkote robét recznych i klasy doswiadczalne miasta
Wiednia.

3. Do czasu ustawowego uregulowania sprawy ksztatcenia
nauczycieli w parlamencie okres studjéw przysztych nauczycieli
szkét powszechnych trwa co najmniej cztery semestry. Studja
majg charakter uniwersytecki. Studja pedagogiczne odbywajg
sie w Instytucie Pedagogicznym, przygotowanie praktyczne —
w szkole ¢éwiczen, wyksztalcenie za$ filozoficzne i specjalne
w obranym przedmiocie — na uniwersytecie.

4. W Instytucie ksztatcg sie tez nauczyciele szkot dla dzieci
uposledzonych i w tym celu istniejg kursy pedagogiki leczniczej.

5. Woyksztatcenie pedagogiczno - metodyczne nauczycieli
szkot uzupetniajgcych odbywa sie réwniez w Instytucie i we wzo-
rowych szkotach doksztatcajgcych.

6. Studja nauczycieli czynnych obejmujg nastepujacy pro-
gram: filozofje i pedagogike, dydaktyke, przedmioty specjalne
i techniczne.

7. W miare potrzeby urzadza Instytut kursy gimnazjalne,
przygotowujgce do matury.

W Instytucie odbywajg sie tez cykle odczytowe na temat
aktualnych zagadnien pedagogicznych i naukowych.

8. Czlonkami Instytutu sg: a) dyrektor, docenci, asystenci,
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nauczyciele szkoty ¢wiczen; b) stuchacze, zapisani na Instytut;
c) wszyscy inni, ktérzy odbywajg tu systematyczne studja.

9. Do Instytutu przyjmuje sie absolwentéw gimnazjalnych
z dobremi Swiadectwami dojrzatosci, tudziez az do ustawowego
zatatwienia sprawy ksztatcenia nauczycieli, absolwentéw semi-
narjow nauczycielskich z dobrem swiadectwem, wreszcie osoby
do 25 roku zycia, ktdre moga sie wykaza¢ wyksztalceniem na
poziomie szkoty sredniej. Na inne kursy moga by¢ przyjeci nau-
czyciele (ki) czynni.

10. Whpisy na semestr zimowy odbywajg sie z kohcem
wrzesnia i z poczatkiem pazdziernika, na semestr letni —
w pierwszej potowie lutego. Przy wpisach skladajg studenci
przepisana optate na $rodki naukowe, pracownie i t. p. Cudzo-
ziemcy skladajg optate 15 razy wiekszg, anizeli obywatele au-
strjaccy.

11. Kazdy student Instytutu jest obowigzany do zapisania
sie na uniwersytet w charakterze stuchacza zwyczajnego (gim-
nazjalisci), lub nadzwyczajnego (seminarzysci). Studja uniwer-
syteckie obejmujg co najmniej 10 godzin wykladéw i ¢wiczen ty-
godniowo, na reszte godzin zapisuje sie w Instytucie Pedagogicz-
nym, nadto w 3 godzinach tygodniowo odbywajg sie ¢wiczenia
cielesne.

12. Po skonczeniu 4 semestrow studjéw w Instytucie i na
uniwersytecie, przystepujg stuchacze do egzaminéw uzupetnia-
jacych w gimnazjum, wzglednie w seminarjum, tudziez w In-
stytucie. Egzamin w Instytucie obejmuje: pisemng prace domo-
wag z pedagogiki, tudziez cze$¢ ustng z pedagogiki, psychologji,
z filozofji, socjologji i nauki o panstwie. Dopuszczeni do egza-
minu muszg sie wykazac¢, ze odbyli systematyczne studja, ztozyli
co najmniej szes¢ kolokwjéw z filozofji, psychologji, z przedmio-
tu obranego, pedagogiki i metodyki.

Zgodnie ze statutem organizacyjnym, opracowuje Rada In-
stytutu na kazdy semestr program studjow, ktéry obejmuje piec¢
gtéwnych dziatow:

A. Przedmioty filozoficzno-pedagogiczne, do ktérych nalezg
np.: teorja wychowania wraz z ¢wiczeniami, psychologja ogdlna,
psychologja dziecka, gtéwne problematy filozofji i historja filo-
zofji.

B. Dydaktyka nauczania w szkole powszechnej (tu nalezg
np.: teorja i praktyka nauczania koncentracyjnego, ksztatcenie
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jezykowe dziecka, prace reczne i rysunki, metodyka przedmio-
tow nauczania w szkole powszechnej).
C. Przedmioty pomocnicze, np. somatologja cztowieka, opie-
ka nad dzieckiem, nauka o spoteczenstwie, nauka gospodarstwa,
technika méwienia i wykitadu.
D. Wychowanie fizyczne (¢wiczenia gimnastyczne, nauka
ptywania).
E. Praktyka pedagogiczna w szkole ¢wiczen i w klasach
doswiadczalnych, hospitacje i lekcje probne.
Tak przedstawia sie w ogolnych zarysach program studjow
w Instytucie dla studentéw | i Il roku. Ogoétem liczba godzin
tygodniowych wynosi w ciggu 4 semestrow 130, czyli przecietnie

Sem.

v

Plan studjow
Filozofja

Wstep do hi-
storji nowszej
filozofji.
Gtowne proble-
my filozofji.

Wstep do hi-
storji filozofji
i

Gtowne proble-
my filozof.

Gtowne proble-
my filozoficz-
ne.

Etyka

Socjologja
Cwiczenia filo-
zoficzne.

TABELA

V.

w Instytucie Pedagogicznym m. Wiednia.

Psychologja

Psychologja
ogolna

Cwicz, psycho-
logicz. dla po-
czatkujacych.

Psychologja
eksperymen-
talna.

Cwiczenia psy-
chologiczne 11

Psychologja
pedagogiczna.
Cwiczenia psy-
chol. 111.
Psychol.sztuki.

Psycliol. wieku
dzieciecego.

Przedmioty
pomocnicze

Somatologja.

Cwiczenia w
mowieniu.

Roboty reczne.

Higjena szkol-
na.

Cwiczenia w
mowieniu.
Roboty reczne.

Nauka o pan-
stwie.
Obserwacja
dziet sztuki.
Opieka nad
dzieckiem.

Ustawodaw-
stwo szkolne.
Nauka eko
nomiji.
Wychowanie
lecznicze.

Teorja
wychowania

Pedagogika
ogdlna.

¢wiczenia i se-
minarjum pe-
dagogiczne 1.

Dydakt. ogolna.
Historja  wy-
chowania 1.

Seminarjum pe-
dagogiczne II.

Historja  wy-
chowania I1.

Seminarjumpc-
dagogicznelll

Historja  wy-
chowania 111I.
Seminarjum pe-
dagogicznelV.



Sem.

Metodyka

Teorja i prak-
tyka naucza-
nia elementar-
nego i kon-
centracyjnego.
Rozw6j mowy
dziecka.
Rysunki i robo-
ty reczne.
Muzyka (meto-
dyka).

Dydaktyka nau-

ki rzeczy oj-
czystych,przy-
rody, rysun-
kow, robot
recznych i mu-
zyki.

Dydaktyka ra-
chunkow i geo-
metrji, rysun-
kow, robot
recznych, mu-
zyki.
Kaligrafja.

Rozwdj mowy
dziecka 1.
Praktyka szko-
ty elementar-
nej.

Roboty reczne
i rysunki.
Muzyka.
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Praktyka szkolna

Hospitacje.

Hospitacje i
lekcje prébne.

Hospitacje i
lekcje prébne.
Zwiedzanie in-
stytucyj opieki
nad dzieckiem.

Hospitacje i
lekcje prdbne.
Zwiedzanie za-
ktadow peda-
gogiczno-lecz-
niczych.

*

Przedmiot
wybrany

6 godzin
tygodniowo.

Wychowanie
izyczne

Cwicz, gimn.,
gry i zabawy.
Wycieczki i
sport zimowy.

Cwicz. gimn.
i gry-

Nauka ptywa-
nia.
Wycieczki.

éwicz.
i gry.

Sport zimowy.

Wycieczki.

gimn.

cwicz.
i gry.
Wyc?éczki.

gimn.

32 — 33 godziny tygodniowo w kazdym semestrze. Oprocz tego,
jak wspomniatem, istnieje seminarjum muzyczne, gdzie odbywa
sie nauka S$piewu i muzyki, dla seminarzystow sg osobne kursy,
gdzie sie przygotowujg do matury gimnazjalnej. Odrebnie sg or-
ganizowane wyktady i seminarja dyskusyjne dla czynnych nau-
czycieli, ktorzy sie zapisujg do Instytutu.

Nader

bogato przedstawiajg sie wyklady, organizowane

w Instytucie, celem dalszego ksztatcenia nauczycieli. Przecietna
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ilos¢ stuchaczy-nauczycieli wynosi tu rocznie ponad 3 tysigce,
liczba docentéw — ponad 90. Oprocz wyktadéw z zakresu filo-
zofji, socjologji, psychologji i pedagogiki, duzo miejsca poswieca
sie zagadnieniom praktycznym w zwigzku z tworzeniem nowej
szkoty, np. na szczeg6lng uwage zastuguje cykl ,teorja i prakty-
ka szkoty gtdéwnej”, opracowywany z powodu zorganizowania
tego typu szkoty na mocy ustawy z r. 1927. Nastepne lata po-
Swiecone byly temu zagadnieniu.

Wiadze szkolne wiedenskie dbajg nietylko o wysoki poziom
naukowy Instytutu Pedagogicznego, ale zapewniajg tez pomoc
materjalng ksztatcacej sie tu miodziezy. Z funduszow Zarzadu
m. Wiednia przeznacza sie rocznie okoto 70 stypendjéw po 420
szylingdbw, nadto Zwigzek Nauczycielski rowniez przyznaje Kil-
ka stypendjow stuchaczom Instytutu.

Instytut Pedagogiczny m. Wiednia potgczony jest z uniwer-
sytetem, i kazdemu stuchaczowi, o ile w dalszym ciggu odbywa
studja, wlicza sie 4 semestry. Tak wiec nauczycielstwo szkét po-
wszechnych ma tu otwartg droge do studjow, i zdolniejsze jed-
nostki mogg potem pracowa¢ naukowo, lub tez przygotowywac
sie do pracy w szkolnictwie $redniem, na stanowiska kierowni-
cze w szkolnictwie powszechnem i t. p. W ten sposOb przestaje
tu istnie¢ ,$lepa ulica”, z jakg mamy do czynienia w ustroju
ksztatcenia nauczycieli drogg seminaryjng. Dziatalno$¢ Instytutu
Pedagogicznego m. Wiednia toruje droge ogolnej reformie stu-
djéw nauczycielskich w republice austrjackiej 24).

5. Instytuty i akademje pedagogiczne w Niemczech.

Zagadnieniem reformy ksztatcenia nauczycieli zajmuja sie
niemieckie sfery pedagogiczne oddawna, bo jeszcze na Kkilka
dziesigtkOw lat przed wojng S$wiatowg. Potrzeba tej reformy
tkwi przedewszystkiem w rozwoju stosunkow gospodarczych,
spotecznych i politycznych w Niemczech. Panstwo, posiadajgce
niezmiernie skomplikowany aparat gospodarczy, wysoko rozwi-

24) Victor Fadrus. Die Neugestaltung der Lehrerbildung in
Deutschland und Osterreich. Wiedenn 1926.
— Die Reform der Lehrerbildung in Osterreich (Schulreform, Nr. 1 — 3,
1928).
Otto Gloéckel. Die Wirksamkeit des Stadtschulrates fur Wien
wahrend des Schuljahres 1924/25, 1926/27. Amtlicher Bericht.
Dr. H. Fisch 1l Sieben Jahre Schulreform in Osterreich. Wiedern 1926.
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niety przemyst, bogatg kulture techniczng i duchowa, potezne
zwiagzki zawodowe i silnie zorganizowany stan robotniczy, prze-
pojony duchem demokracji i wysuwajacy swoje prawa do uczest-
niczenia w dobrach kultury duchowej narodu — panstwo takie
dba¢ musi o wysoki poziom szkoty ludowej i o$wiaty ludowej.
W szkole ludowej i w instytucjach oswiatowych pozaszkolnych
wychowuje sie i ksztatci 90% ogoétu obywateli, ktérzy tu zdoby-
waja swe wyksztatcenie ogolne, stanowigce podstawe w ich zy-
ciu zawodowem i panstwowo-obywatelskiem. Wobec tego wzra-
stajg tez wymagania, dotyczace przygotowania nauczycieli tej
szkoty. Tendencje reformatorskie w dziedzinie ksztatcenia nau-
czycieli wynikajg rowniez z wysoko rozwinietej kultury peda-
gogicznej w Niemczech. Rozwdj szkolnictwa wszelkich typow
i rodzajow, silne zwiazki nauczycielskie, réznorodne stowarzy-
szenia, zajmujgce sie problematami wychowania i o$wiaty ludo-
wej, stanowig znakomite podtoze, na ktdrem rozwija sie i krzewi
mysl pedagogiczna. Do rozkwitu mysli pedagogicznej przyczy-
niajg sie coraz liczniej kreowane katedry pedagogiki w uniwer-
sytetach, istniejgce w réznych osrodkach kulturalnych pracow-
nie psycho-pedagogiczne i szkoty doswiadczalne.

W tym ruchu nauczycielstwo szkét powszechnych bierze zy-
wy i czynny udziat, ale w miare rozwoju badan naukowo-peda-
gogicznych odczuwa coraz silniej potrzebe glebszego wyksztat-
cenia i uswiadamia sobie, ze zdobycie wyzszego wyksztatcenia
utatwitoby mu rozwigzywanie problematéw wychowawczo-meto-
dycznych, jakie mu sie nasuwajg w pracy okoto tworzenia no-
wej szkoly. To tez juz z koncem ub. stulecia powstaje w tonie
wielkich organizacyj nauczycielskich koncepcja nowego syste-
mu ksztatcenia nauczycieli na poziomie uniwersyteckim, przy
czem wspoldziatajg przodownicy mysli pedagogicznej w Niem-
czech, jak Rein, Kerschensteiner, Seyfert, Spran-
ger i wielu innych.

Po wojnie Swiatowej zagadnienie reformy studjéw nauczy-
cielskich wchodzi na tory konkretne i zostaje sformutowane
bardziej szczegdtowo. Na zjezdzie dyrektoréw seminarjow nau-
czycielskich, w lutym 1919 r., zapadly nastepujgce uchwaty:
a) Woyksztatcenie zawodowe nauczycieli ludowych odbywa sie
w akademji pedagogicznej, ktéra jest nadbudowag nowego typu
szkolty sredniej ogolnoksztatcacej (Deutsche Oberschule). Do
akademji pedagogicznej majg réwniez wstep abiturjenci gimna-
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zjum innego typu, b) Istniejgce seminarja przeksztatci¢ nalezy
w gimnazja niemieckie (Deutsche Oberschulen) i, o ile warunki
miejscowe okazg sie korzystne, mozna, jako ich nadbudowe, zor-
ganizowa¢ akademje pedagogiczne, c¢) Akademja pedagogiczna
ma trojakie zadanie: 1) zaznajomienie studentdw z umiejetno-
Sciami pedagogicznemi; 2) z teorjg i praktyka w zakresie pracy
w szkole elementarnej; 3) pogtebienie wiedzy w przedmiotach,
obranych przez ucznia. Dalej idg zgdania Niem. Zwigzku Nau-
czycielskiego, ktéry na zjezdzie delegatow, odbytym w czerwcu
1919 r., przyjat nastepujace uchwatly w sprawie studjow nau-
czycielskich:

1. Ksztalcenie nauczycieli winno by¢ jednolite w mysl za-
dan koncepcji szkoty jednolitej, przyczem uwzgledni¢ nalezy
réoznorodnos¢ typow i stopni szkolnictwa.

2. Podstawowe wyksztatcenie odbywa sie w szkotach,
uprawniajgcych do studjéw uniwersyteckich, wspélnie z kandy-
datami do innych zawodéw naukowych i technicznych, a nie
w oddzielnych zaktadach.

3. Wyksztatcenie zawodowe nauczycieli obejmuje uniwer-
sytet rozszerzony o jeden nowy wydziat nauk pedagogicznych.

4. Wydziat pedagogiczny uniwersytetu zorganizowac¢ nalezy
w ten sposob, by przyszli nauczyciele mogli obok studjow teore-
tycznych zdoby¢ potrzebng praktyke.

5. Dla dalszego ksztatcenia nauczycieli potrzebne sg zbiory
szkolne, bibljoteki, wyktady i ¢wiczenia. Co Kkilka lat otrzymuje
nauczyciel urlop celem zwiedzenia réznych urzgdzen szkolnych
i instytucyj wychowawczych.

Po tej linji pojdzie nastepnie ustawodawcze uregulowanie
studjow nauczycielskich.

Idea wyzszego ksztatcenia nauczycieli elementarnych do-
czekata sie w ten sposéb zupetnej realizacji dopiero po wojnie
Swiatowej. Upadek monarchicznych Niemiec i przeksztatcenie
panstwa w republike zwigzkowg wysuwa tez, jako jedno z naj-
wazniejszych zagadnien w nowym ustroju panstwowym i no-
wem zyciu narodu, sprawe reformy edukacji i dostosowania jej
do zmienionych warunkéw spoteczno-politycznych.

W nowej konstytucji panstwa niemieckiego z 11 sierpnia
1919 r. sprawa wychowania i oswiaty zajmuje poczestne miej-
sce. Rozdziat IV konstytucji (artykuty 142 — 150) poswiecony
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jest ksztatceniu miodziezy w szkole. Oto wazniejsze postanowie-
nia tych artykutow:

Sztuka, nauka i nauczanie sg wolne, a panstwo uzycza im
swej opieki i wspotdziata w ich rozwoju.

Ksztatcenie miodziezy odbywa sie w publicznych zaktadach
i w ich organizowaniu biorg udziat: panstwo, poszczeg6lne kraje
i gminy.

Ksztatcenie nauczycieli uregulowane by¢ winno w panstwie
w sposob jednolity wedtug zasad, odnoszacych sie powszechnie
do ksztatcenia wyzszego.

Powszechny obowigzek szkolny trwa do 18 roku zycia wigcz-
nie. Celowi temu stuzy w zasadzie szkota ludowa, co najmniej
o o$miu latach nauki, i szkota uzupetniajgca. Nauczanie i po-
moce naukowe sg w szkotach ludowych i uzupetniajagcych bez-
ptatne.

Organizacja szkolnictwa publicznego polega na istnieniu
wspolnej szkoly powszechnej, jako podbudowy (Grundschule),
na ktorej opierajg sie szkoty Srednie i wyzsze, uwzgledniajgce
roznorodnos¢ zawoddéw w zyciu. O przyjeciu dziecka do danego
typu szkoty rozstrzyga jego uzdolnienie i zamitowanie, a nie sto-
sunki socjalne, majatkowe, lub wyznanie rodzicéw.

Na wniosek 0s6b, uprawnionych do wychowywania, mozna
w danej gminie zatozy¢ szkote ludowg, przystosowang do ich
wyznania lub ich pogladu na $wiat, o ile na tern nie ucierpi sy-
stematyczna praca szkolna.

Panstwo, prowincje i gminy majg obowigzek dostarczania
srodkow i pomocy dzieciom uzdolnionym a niezamoznym, by im
umozliwi¢ ksztatcenie sie w szkotach Srednich i wyzszych.

We wszystkich szkotach pielegnowac nalezy wychowanie
moralne, ksztatcenie obywatelskie, dzielno$¢ osobistg i zawodo-
wg w duchu niemieckiej kultury ludowej i pojednania narodéw.
Nauczanie w publicznych szkotach odbywa¢ sie winno w tym
duchu, by nie obrazato uczu¢ os6b odmiennych przekonan.

Nauka obywatelska i nauka pracy sg przedmiotami obo-
wigzkowemi w szkotach. Kazdy uczen otrzymuje po ukoriczeniu
nauki obowigzkowej egzemplarz konstytucji panstwa.

Paristwo, prowincje i gminy czuwrajg nad rozwojem os$wiaty
ludowej, wiaczajac w to i rozwmj uniwersytetéw' ludowych.

Nauka religji jest przedmiotem obowigzkowym w szkotach,
z wyjatkiem szkot bezwyznaniowych. Udzielanie nauki religji

Nowa organizacja studjow 5
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i udzial w praktykach koscielnych zalezy od woli nauczycieli.
Udziat dzieci w nauce religji, w uroczystosciach koscielnych
i praktykach religijnych zalezy od woli oséb, uprawnionych do
decyzji w sprawie religijnego wychowania dziecka.

Inne artykutly konstytucji dotycza dzieci nieSlubnych, kto6-
rym ustawa zapewnia te same warunki rozwoju fizycznego i du-
chowego, co i wszystkim innym dzieciom, wreszcie ochrony
dziecka w wieku szkolnym, opieki fizycznej (nadzoér lekarski)
i moralnej (dozor nad literaturg sensacyjng, widowiskami kino-
wemi i t. p.), ochrony spotecznej (zakaz pracy zarobkowej w wie-
ku szkolnym) i t. d.

Z przytoczonych artykutow konstytucji weimarskiej z roku
1919 wynika, ze potrzeby szkoty ludowej i oSwiaty ludowej
uwzgledniono tu w szerokiej mierze i przepojono duchem epoki
wspotczesnej. Wychowanie obywatelskie w duchu pokoju i po-
jednania narodéw, zagwarantowanie wolnosci sumienia i prze-
konan, obowigzkowos$¢ nauki do 18 r. z., zwigzanie szkoty z po-
trzebami zycia kulturalnego, ze Swiatem pracy, uwzglednienie
pierwiastkdw, samodzielnosci i aktywnosci w nauczaniu i t. p. —
wszystkie te postanowienia konstytucji zmierzajg do mozliwie
wysokiego poziomu pedagogicznego i naukowego szkoty ludowej
i oswiaty ludowej. Urzeczywistnienie tego celu zalezy w znacz-
nej mierze od nauczycieli jak najlepiej przygotowanych do za-
wodu, i w konsekwencji artykut 143 konstytucji postanawia, ze
,.ksztatcenie nauczycieli uregulowane by¢ winno w panstwie
w sposéb jednolity w mysl zasad, majacych powszechne zasto-
sowanie w ksztatceniu wyzszem”. To postanowienie konstytucji
rozstrzyga ostatecznie o systemie studjow nauczycielskich w no-
wej republice niemieckiej, ktére winny mie¢ charakter uniwer-
sytecki.

W wykonaniu postanowienia art. 143 natrafit jednak rzad
centralny Rzeszy na znaczne przeszkody natury ekonomicznej
i politycznej, tak, ze musiat ustgpi¢ od zamiaru zorganizowania
studjéw nauczycielskich wi spos6b jednolity wi catem panstwie
i pozostawit pod tym wizgledem autonomje poszczegdlnym kra-
jom zwigzkowym, z tem jednak, by nowlozorganizowlane zaktady
ksztatcenia nauczycieli nie sprzeciwiaty sie istotnemu brzmieniu
i duchowi art. 143 konstytucji, t. j., by ustawowe uregulowanie
tej sprawy przez sejmy i rzady poszczegOlnych krajéw zacho-
wato charakter uniwersytecki studjow! nauczycielskich. Z przy-
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znanej autonomji skorzystaty najpierw Saksonja i Turyngja,
nastepnie wolne miasto Hamburg, Prusy i inne kraje zwigzko-
we, przeprowadzajgc zasadniczg reforme ksztatcenia nauczycieli.
Nie wszystkie kraje w jednakowy sposéb rozwigzaty ten pro-
blemat; naog6t mozna rozrézni¢ dwa typy zaktadow ksztatcenia
nauczycieli w Niemczech wspotczesnych: a) Instytuty Pedago-
giczne o kursie trzechletnim, jak w Saksonji, Turyngji i Ham-
burgu, b) Akademje Pedagogiczne o kursie dwuletnim, jakie
istniejg obecnie w Prusiech.

Saksonja, kraj wysoko uprzemystowiony, kroczy na czele
innych krajéw Rzeszy takze i w dziedzinie organizacji szkolnic-
twa, i w teorji pedagogicznej. Drezno i Lipsk w Saksonji, Jena
w  Turyngji, na potudnio - wschodzie paristwa niemieckiego,
a Hamburg na potnoco - zachodzie, sg to ogniska kulturalne,
skad mysl pedagogiczna promieniuje na inne kraje zwigzkowe.
Nauczycielstwo saskie, turynskie i hamburskie podejmuje na
szerokg skale akcje okoto tworzenia nowej szkoty pracy.
W Dreznie, Lipsku i Jenie, a wreszcie w Hamburgu powstajg tez
pierwsze Instytuty Pedagogiczne, w ktorych ksztatcg sie przy-
szli nauczyciele szkét powszechnych. Instytuty te pozostajg
W organicznym zwigzku z uniwersytetem, wzglednie z politech-
nika.

Na mocy ustawy sejmu saskiego z 8 kwietnia 1922 r. posta-
nowiono, ze odtgd tamtejsze seminarja nauczycielskie nie bedg
przyjmowaty nowych uczniéw, i tern samem rozpoczeto stop-
niowe zwijanie poszczegOlnych kurséw, od pierwszego po-
czawszy. Miodziez nastepnych kurséw konczyta swe studja w se-
minarjum wedtug dawnych przepiséw, i ostatnie szeregi ucznidéw
opuscity seminarjum w r. 1928, i w tym tez roku zaktady te fak-
tycznie przestaty istnie¢ w Saksonji. W ciggu tych lat nastgpito
stopniowe przeksztatcenie seminarjow saskich w liczbie 25 na
szkoty Srednie, badz to gimnazja 9-klasowe, badz tez 6-klasowe
nowego typu (Deutsche Oberschule). Podobng ustawe uchwalit
sejm turynski dnia 8 lipca 1922 r.

Dnia 2 maja 1923 r. rozpoczyna swa dziatalno$¢ Instytut
Pedagogiczny w Dreznie, pod kierownictwem prof. Seyferta,
a w niespetna rok pézniej Instytut Pedagogiczny w Lipsku, pod
kierownictwem prof. Richtera. Organizacja obu instytutéw opie-
ra sie na ustawie o nowem ksztatceniu nauczycieli z 4 kwietnia
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1923 r., jednomysinie uchwalonej przez sejm saski w brzmieniu
nastepujacem:

1. Nauczyciele (ki) szkot powszechnych odbywajg swe teo-
retyczne studja zawodowe na uniwersytecie w Lipsku i na poli-
technice w Dreznie, przygotowanie za$ praktyczno-pedagogiczne
w instytutach pedagogicznych, pozostajgcych w tgcznosci z temi
szkotami wyzszemi.

2. Zakonczenie studjow nauczycielskich stanowi egzamin
panstwowy, uprawniajacy do stuzby nauczycielskiej w szkole
powszechnej. Ministerstwo Wyznan i Oswiecenia Publicznego,
ktéremu powierza sie wykonanie tej ustawy, wyda odpowiedni
regulamin egzaminéw, przepisy praktyki, tudziez zarzadzenia
w sprawie przygotowania nauczycieli do specjalnych zadan.

3. Abiturjentow seminarjalnych obowigzujg dotychczasowe
postanowienia do kwietnia 1928 r.

4. Ustawa niniejsza wchodzi w zycie w stosunku do politech-
niki w Dreznie z dniem 1 kwietnia 1923 r., w stosunku za$ do uni-
wersytetu w Lipsku Rada Ministrow oznaczy termin wejscia
W zycie ustawy.

Na czele Instytutu Pedagogicznego w Dreznie stoi — jak juz
wspomniatem — od chwili jego zalozenia prof. Ryszard
Seyfert, jeden z przywédcow ruchu naukowo-pedagogicznego
wspotczesnych Niemiec. Bylty minister o$wiecenia w Saksonji,
zastuzony bojownik w zyciu organizacji nauczycielskiej, wyszedt
z szeregbw nauczycielstwa ludowego. Po dluzszej pracy w szkole
ludowej zostat dyrektorem seminarjum nauczycielskiego, a na-
stepnie habilitowat sie i uzyskat katedre profesora pedagogiki
na politechnice w Dreznie. Jako redaktor czasopism pedagogicz -
nych i autor wielu dziet pedagogiczno - dydaktycznych, Seyferi
odegrat wybitng role w dazeniach emancypacyjnych tamtejsze-
go nauczycielstwa, ktdrg Smiato poréwna¢ mozna z dziatalnoscig
Diesterwega w pierwszej potowie XIX stulecia. Najwiekszg za-
stuga Seyferta jest zywe wspotdziatanie w realizowaniu idei wyz-
szego ksztatcenia nauczycieli ludowych i praca jego okoto utrwa-
lenia nowych instytutow pedagogicznych.

Drezdenski Instytut Pedagogiczny miesci sie we wspania-
tym gmachu (jest to wiasciwie kompleks budynkéw dawnego
seminarjum nauczycielskiego), wsréd tgk i pél, na peryferjach
miasta. Tuz za budynkiem rozposciera sie duzy ogréd szkolny
i pole doswiadczalne, tudziez obszerne boisko. W Instytucie ist-
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nieje pracownia psycho-pedagogiczna, bibljoteka, czytelnia, war-
sztaty, gabinety, tudziez szkota c¢wiczen.

Okres studjow w Instytucie trwa trzy lata (sze$¢ seme-
strow). Wykiady i ¢wiczenia odbywajg sie czescig w politechni-
ce drezdenskiej, czescig zas w Instytucie, podobnie jest i w Lip-
sku, gdzie Instytut potgczony jest z tamtejszym uniwersytetem.
Teoretyczne wyksztatcenie zawodowe studentéw pedagogiki, za-
rowno na politechnice w Dreznie, jak i w uniwersytecie w Lip-
sku, obejmuje: filozofje (teorje poznania, logike, etyke, estety-
ke) i historje wychowania, psychologje ogélng i pedagogiczna,
antropologje i higjene, przedmiot wybrany z uwzglednieniem po-
trzeb szkoty powszechnej. Zawodowe wyksztatcenie praktyczne
zdobywajg studenci pedagogiki w Instytucie, gdzie zaznajamiajg
sie z dydaktyka o0golng i szczegotowsg, ustawodawstwem szkol-
nem i organizacjg szkolnictwa, nadto z przedmiotami techniczno-
artystycznemi. Terenem praktyki i doSwiadczen jest szkota éwi-
czen Instytutu.

Regulamin studjéw, zgodnie z zarzgdzeniem saskiego mini-
sterstwa oswiecenia z r. 1925, przewiduje mniej wiecej nastepu-
jacy rozkitad wyktadéw i cwiczen dla studentéw pedagogiki
w Lipsku i Dreznie: na pedagogike praktyczng przeznacza 70
godzin, filozofje i historje wychowania — 20 godzin, psycholo-
gje — 12 godzin, antropologje i higjene — 8 godz., literature
i jezyk niemiecki — 8 godz., nauke obywatelskg — 6—38 godz.,
przedmiot wybrany — 24 godz., na przedmioty artystyczno-tech-
niczne i céwiczenia gimnastyczne — 24 godz. w ciggu 6 seme-
stréw z uwzglednieniem rozktadu zaje¢ na tygodnie.

Bardziej szczeg6towy program studjow w instytucie w Drez-
nie przedstawia tabela na str. 70 i 71.

Struktura programu wskazuje, ze os$rodkiem studjow jest
dziecko, jego rozwdj fizyczny i duchowy. Stad silny nacisk na
rozwoéj umiejetnosci w obserwowaniu dziecka. Studenci majg
sposobnos¢ obserwacji dzieci podczas nauki, w czasie przerw,
na wycieczkach, podczas zabaw i t. p. Terenem obserwacji jest
8-kl. koedukacyjna szkota ¢wiczen, w ktorej nauczycielami sg
docenci Instytutu, osoby z wyksztatceniem akademickiem, ma-
jace charakter nauczycieli szkét wyzszych. W ten sposéb prak-
tyczna dziatalnos¢ i wyktady teoretyczne z zakresu dydaktyki
szczegOtowej danego przedmiotu, czy grupy przedmiotow, sku-
piajg sie w jednych reku. Wychodzg tu z zatozenia, ze podobnie,
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jak np. profesor medycyny obok swych zaje¢ uniwersyteckich
wykonuje praktyke lekarska, jak profesor teologji spetnia poza
swemi zadaniami naukowemi funkcje kaptana, jak geolog, czy
botanik, petni nieraz funkcje eksperta w sprawach goérniczych,

TABELA V.

Program studjéw stuchaczy pedagogiki u) Politechnice

i w Instytucie Pedagogicznym

Semestr |

1. Gtéwne kierun-

ki filozofji kul-
Wry..ooeven
2. Dzieje filoz. 1.

3. Budowa i czyn-
nosci ciata ludz-
kiego

4. Higj. osobista

5 Wstep do so-
cjologji. .

6. Teorja ksztat-
cenia i dydakt.
ogolna. - - -

7. Dydakt. szcze-
gotowa (meto-
dyka nauczania
elem. i nauki
rzeczy ojez.)

.ijkl .................
9. Cwicz, przygo-
towawcze (do

wybormreligja,
historja, jezyk
niem., nauka
rzeczy ojczyst.,
biologja, jezyk
francuski)

10. Hospitac. i ¢wi-
czenia lekcyjne

11. Przedmiot wy-
brany (nauko-
wy lub techn.-
artystyczny.

N

N
=
S)
>
i

2

4
7

Semestr 11

1. Etyka, filozofja
prawa i panstwa.

2. Wstep do liigj.
spot. i seksualnej

3. Wstep do psy-
chologii og6lnej
z ¢wiczeniami .

4. Budowa i czyn-
nosci ciata ludz.

5. Hist. literatury
niem. z Cwicz. .

6. Teorja ksztatce-
nia i dydaktyka

ogolna 11 . .

. Dydaktyka szcz.
(nauka  pracy,

forma, liczba,
praca reczna)

wraz z ¢wicz.

8. Cw. przygotow.
(do wyboru: re-
ligja 11, geogra-
fja, jez. niem. 11,
uauka rzeczy
ojcz. 11, biologja
11, fizyka, jez.
angielski) .

9. Hospitacje i ¢w.
lekcyjne
Przedmiot wy-
brany

~

L. godz

N

w N

28

w Dreznie.

Semestr 111

1. Dzieje filoz. II.
2. Logika i teorja
poznania lub
¢wicz, filoz.. .
3. Hist. wychow. |
4. Wstep do teorji
dziedzicznosci.
5. Cwiczenia so-
cjologiczne .
6. Hist. literatury
niem. z ¢wicz..
7. Teorja ksztal-
cenia i dydakt.
ogdlna 111 wraz
z ¢wiczeniami.
8. Dydakt. szcz.
(biologja, wy-
chowanie fiz.)
wraz z ¢wicz. .
9. Cwicz, przygo-
towawcze (do
wyboru: histo-
rja 11, geogra-
fja 11, nauka
rzeczy ojcz. Ill,
biologja 1V, fi-
zyka 11, che-
mja, rachunki).
10. Hospitacje i ¢w.
lekcyjne .
11. Przedmiot wy-
brany _ _ _ .

> jL.godz.

29
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wzglednie rolniczych, jak profesor architektury sporzadza nie
raz plany i kieruje budows i t. d., tak i profesor pedagogiki wy-
konuje praktyke, zwigzang z jego przedmiotem, a przynajmniej
posiada takie przygotowanie, ze w danym wypadku potrafi za-
demonstrowacé studentom sposoby rozwigzywania pewnych pro-
blematow pedagogiczno - metodycznych na terenie rzeczywisto-

éci, w klasie.

Semestr IV

1. Zarys filozofji
wychowania. .
2. Wstep do psy-
chologji porow-
nawczej wraz
z ¢wiczeniami.
3. Wstep do teorji
prawa - - - -
4. Kollokwjum
prawnicze
5. Historja litera-
tury niem. wraz
z ¢wiczeniami.
6. Teorja ksztal-
cenig i dydak-
tyka og6lna IV
wraz z ¢wicz. .
7. Dydak. szczeg.
(jez. niem., re-
ligja, nauka zy-
cia, muzyka)
wraz z ¢wicz. .
8. Cwicz, przygo-
towawcze (jak
w sem. I). .
9.Hospitacje i
¢wiczenia lek-
cyjne - - - -
10. Przedmiot wy-
brany _ _ _ _

L. godz.

N

N

~

30

Semestr V

1. Etyka, filozofja
prawaipanstwa
(Cwiczenia) .

2. Historja filo-
zofji 11 .

3. Historja dzie-
dzicznosci(¢wi-
czenia).

4. ¢w. w mowie-
niu (niem) . .

5. Teorja ksztat-
cenig i dydakt.
ogolna V wraz
z ¢wiczeniami.

6. Ustawodaw-
stwo szkolne i
ustroj

7. Dydak. szczeg.
(historja, geo-
grafja, rysunki
wraz z ¢wicz.

8. ¢wicz, przygo-
towawcze (jak
w sem. ) .

9.Hospitacje i
¢wiczenia lek-
cyjne

10. Przedmiot wy-
brany _ _ . .

L.godz.

—_

27

Semestr VI

1. Filozofjahistorji
lub ¢wiczenia
filozoficz. . .

2. Dzieje idej wy-
chowawczych .

3. Psychologja wy-
chowawcza . .

4. Estetyka lub
¢wiczenia filoz.

5. Psychopatologia

6. Szkolnictwo pu-
bliczne w Sa-
ksonji
wraz z ¢wicz.

7. wiczenia przy-
gotowawcze (jak
w I sem). .

8. Hospitacje i ¢wi-
czenia lekcyjne.

9. Przedmiot  wy-
brany

L. godz.

22
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W organizacji praktyki pedagogicznej przyjeto tu zasade,
ze studenci hospitujg przez diuzszy okres czasu w jednej Klasie.
W ciggu pierwszych dwu semestrow pozostaje stuchacz w jednej
z klas nizszego stopnia (np. w | lub I1), w nastepnych dwu hospi-
tuje znowu przez dwa semestry w jednym z oddziatéw $redniego
lub wyzszego stopnia (np. w VII lub VIII), wreszcie w pigtym se-
mestrze wraca do klasy, w ktérej hospitowat na poczatku. W ten
sposob studenci maja moznos$¢ blizszego zaznajomienia sig, zzy-
cia sie z dang grupa dzieci i duzo sposobnosci szczegotowych ob-
serwacyj. ldzie tu wiec nietyle o réznorodno$¢, o poznanie
wszystkich pokolei stopni nauczania, ile o gruntownos¢, a prze-
dewszystkiem o wejscie w blizszy kontakt z dzieckiem. Studenci
odbywajg nadto praktyke z zasady 4-tygodniowg w szkotach miej-
skich, w czasie feryj uniwersyteckich. Spostrzezenia i obser-
wacje, zdobyte podczas praktyki, sg przedmiotem konferencji
i tematem opracowan pisemnych. Na tej podstawie opiera sie tez
ocena koncowa przygotowania praktycznego studenta i jego
uzdolnienia do zawodu.

Po trzechletnich studjach odbywa sie egzamin, bardzo Sci-
sty i naogot dos¢ trudny, wedtug regulaminu ministerjalnego
z roku 1925. (Prufungsordnung fur das Lehramt an der Volks-
schule v. 17,VI1.1925), ktéry ma na celu zbadanie, czy kandydat
ujat nalezycie tres¢ i warto$¢ ksztatceniowag materjatu nauko-
wego, czy potrafi w sposéb rzeczowy przygotowywacé sie do pra-
cy szkolnej przy pomocy dobrych zrédet, czy posiada uzdolnie-
nie do pracy wychowawczej w szkole powszechnej i czy zdobyt
naukowe ujecie systemu wychowania. Egzamin odbywa sie na
politechnice w Dreznie, wzglednie na uniwersytecie w Lipsku.
Kandydat przedstawia dwie domowe prace pisemne, na przygo-
towanie ktérych otrzymuje 8-tygodniowy termin, nastepnie za-
Swiadczenia docentdw z odbytej praktyki, z ¢wiczen cielesnych,
z postepéw w przedmiotach artystyczno-technicznych. Egzamin
ustny obejmuje przedmioty gtéwne (pedagogika praktyczna, fi-
lozofja, historja wychowania, psychologja) i dodatkowe (antro-
pologja i higjena, przedmiot wybrany). Kandydat moze by¢
zwolniony z jednego przedmiotu przy egzaminie ustnym, o ile
jego prace pisemng oceniono co najmniej na dostatecznie. Wy-
magania w' zakresie kazdego z wymienionych przedmiotow',
szczegbtowo okreslone w' regulaminie egzamindw', sg dos$¢ duze,
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i moze im sprosta¢ tylko kandydat, ktéry w ciggu studjow
trzechletnich naprawde intensywnie przykiadat sie do pracy.

Naptyw studentow’ do Instytutu Pedagogicznego jest co-
raz silniejszy; gdy w roku 1924 ksztatcito sie w Instytucie
w Dreznie 50, a w Lipsku 25, to w r. 1928 liczba studentow
wzrosta w Dreznie do 420, a w Lipsku do 480, w tem ok. 11%
studentek. W r. 1929 za$ ksztatcito sie w Instytucie w Dreznie
640 studentéw na nauczycieli szkét powszechnych i 120 na nau-
czycieli szkot zawodowych. Studja nauczycieli zawodowych
trwajg cztery lata. Obydwa Instytuty, w Dreznie i Lipsku, przy-
gotowujg obecnie nauczycieli i zaspokajaja potrzeby wszystkich
szkét powszechnych i zawodowych w catej Saksonji. W r. 1914
byto w Saksonji 26 seminarjow' naucz., w tem 3 zenskie, w kto-
rych ksztatcito sie 3.678 ucznidéw i 316 uczenie; pracowato tu
26 dyrektoréw i 515 nauczycieli; z kazdego seminarjum wycho-
dzito przecietnie 24 — 27 absolwentdéw rocznie, jako nauczyciele
kwalifikowani. Obecnie w obu Instytutach Pedagogicznych pra-
cuje 86 profesoréw i docentéw, i w ten spos6b mozliwe jest po-
wazne zaoszczedzenie sit i wydatkdw’. Mimo tej oszczednej gospo-
darki, kraj otrzymuje nauczycieli z wyzszemi kwalifikacjami na
poziomie uniwersyteckim, i w ten sposOb zapewniony jest coraz
lepszy rozwdj szkolnictwa i coraz wyzszy poziom ogoélnej kultu-
ry spoteczenstwa.

Podobny system ksztatcenia nauczycieli, jak w Saksonji,
istnieje tez w Turyngji, na mocy ustawy z 8 lipca 1922 r.; tu
zajmuje sie ksztatlceniem nauczycieli uniwersytet w Jenie, po-
siadajagcy chlubna tradycje pedagogiczng (Stoy, Rein),
a obecnie dziata tu jeden z najwybitniejszych przedstawicieli
pedagogiki wspotczesnej, P. Petersen. Po ukonczeniu 9-kl.
gimnazjum zapisujg sie studenci pedagogiki na uniwersytet,
gdzie w ciggu trzechletnich studjoéw przygotowujg sie do zawodu
nauczycielskiego. W Jenie niema osobnego instytutu pedago-
gicznego, ale catkowita praca nad przygotowaniem nauczycieli
odbywa sie na terenie uniwersytetu, gdzie obok réznych innych
zaktadow uniwersyteckich istnieje ,,zaktad wychowawczo-nau-
kowy”, pod kierunkiem profesora zwyczajnego, obecnie pro f.
Petersena. Wykiady i éwiczenia prowadzg profesorowie, do-
cenci i asystenci uniwersytetu. W zakres studjéw wchodza:
1) teorja wychowania, jako przedmiot gtdwny; 2) psychologja;
3) filozofja; 4) jeden przedmiot z wyboru, z uwzglednieniem po-
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trzeb szkoty elementarnej; 5) nadto przedmioty techniczno-
artystyczne. Podana na str. 74 i 75 tabela przedstawia pro-
gram studjow pedagogicznych w Jenie. Organizacja praktyki
pedagogicznej obejmuje: 1) hospitowanie w szkotach miejsco-
wych i w okolicy; 2) obserwacje w uniwersyteckiej szkole ¢éwi-
czen, ktora jest szkotg doswiadczalng; 3) dalsze podréze i zwie-

T ABEL A VI.
Plan studjéw w uniwersyteckim zakladzie pedagogicznym
w Jenie.

Teorja wychowania E . . Przedmiot
,J éwi)ézenia Psychologja Filozofja wybrany

Sem.

Historja wycho- Psychologjaogdl- Wstep do filozofji
I wania 3 godz. na 4. 2.
| Dydaktyka og6l- Cwiczenia 1.
na 2 godz.
| éwiczenia 2 godz.

Pedagogikaprak- Psychologjadziec-
tyczna 4 godz. ka 4.
Il Dydaktykaog.2g. — 4 godz.
Praktyka 4 g.
¢wiczenia 2 g.
Pedagogika ogol- Historja filozofji
na 2 g. 4.
111 Dydaktykaszcze-
goétowa 2 g.
Praktyka 4 g.
¢wiczenia 4 g.
Praktyka 12 tyg. Psychologja pe- Etyka lub teorja
w szkole. dagogiczna 2. poznania 2.
Pedagogika 4 g.
IV Dydaktyka szcz. 2 godz.
2 0-
Pralgtyka 4 q.
¢wiczenia 4 g.
Praktyka w szko- Psychopatolo- ~ Cwiczenia 2.
Voo le gia 2. 2 godz.
Cwiczenia 4 g.
Oswiata dla do- ¢wiczenia 2. Cwiczenia 2.
VI rostych 2 g. 2 godz.
¢wiczenia 4 g.

Godzin 55 15 12 18

I 4 godz.

4 godz.



dzanic zaktadow wychowawczych réznego typu;

75

4) praktyka

w szkole podczas feryj uniwersyteckich, ktdra odbywa sie pod
kierunkiem nauczyciela i w ciggu 3-letnich studjow wynosi
16 — 18 tygodni. Uniwersytecka szkota doswiadczalna, pod kie-
runkiem prof. Petersena, jest szkolg koedukacyjng 3-klasowa
i obejmuje oSm rocznikéw, podobnie jak w nizej zorganizowanej
szkole elementarnej. Liczba dzieci w calej szkole wynosi okoto
70. Tu maja studenci moznos¢ zetkniecia sie z dzieckiem, tu od-
bywajg sie doswiadczenia wychowawczo-metodyczne wedtug za-

ogolno-
ksztatcace

2 godz.

2 godz.

2 godz.

2 godz.

2 godz.

10

Kursy dydaktyczno-metodyczne

metodyka
naucz, elemen

przedmioty
pomocnicze

Wstep do peda-

gogiki 1.

Ustawodawstwo

szkolneiop.spot.

nad dzieckiem 2.

Higiena szkolna
2.

2 godz.

2 godz.

2 godz.

2 godz.

2 godz.

10

2o
przedmioty S )
techn.-artyst. i
Gimnastyka 2.
Muzyka 2.
25

Przedmioty tech-

niczne 3.
Gimnastyka 2. 31
Muzyka 2.

Przedm. techn. 3.
Gimnastyka 2.

Muzyka 2. 1

Przedmiot techn.
(rys. tabl.) 3.

Gimnastyka 2.
Muzyka 2. 3l

Rysunki 2.
Gimnastyka 3. 22
Muzyka 2.

Przedm. techn. 3.
Muzyka 2. 2!

36 161

Uwagi
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sad ,,szkoty pracy”, i dzieki temu szkota ta jest dla nich terenem
obserwacyj nowych metod wychowawczych.

Oprocz Saksonji i Turyngji uniwersyteckie studjum peda-
gogiczne o kursie trzechletnim istnieje jeszcze w Hamburgu
i Brunswiku w Hesji # roku), w innych za$ krajach Rzeszy,
z wyjatkiem Bawarji i Wirtenbergji, gdzie dotad jeszcze pozo-
staty dawne seminarja nauczycielskie, powstaty wyzsze zakta-
dy ksztatcenia nauczycieli o kursie dwuletnim. W najwiek-
szym kraju Rzeszy Niemieckiej, w Prusiech, zorganizowat rzad
w roku 1926 po zwinieciu seminarjow nauczycielskich akademje
pedagogiczne, jako zaktady samoistne, niepozostajace w zwigzku
z uniwersytetem. Widzimy stad, ze sejm i rzad pruski obraly
wiasng, zasadniczo odmienna, niz inne kraje republiki nie-
mieckiej, droge w dazeniu do reformy studjow nauczycielskich.

Konstytucja weimarska — jak wiadomo +— pozostawia po-
szczeg6lnym krajom Rzeszy autonomje w sprawach polityczno -
kulturalnych, zwilaszcza w zakresie organizacji réznych typow
szkot i zaktadéw naukowych. Wobec duzego zréznicowania lud-
nosci niemieckiej pod wzgledem wyznaniowym, socjalnym, po-
litycznym i t. p., zbudowanie jednolitego systemu edukacyjnego
w catem panstwie okazato sie narazie niewykonalne. W dobie
tworzenia podstaw nowego ustroju edukacji narodowej w Niem-
czech powojennych Scieraty sie idee i rézne poglady spoteczne,
polityczne, religijne i filozoficzne. Rewolucja niemiecka w r. 1918
i utworzenie republiki przyczynity sie niezmiernie do wzmoze-
nia potegi politycznej warstw ludowych i robotniczych, ktoére
stawiajg swe zgdania i prawa do wyzszego zycia kulturalnego,
domagajg sie otwarcia wszystkich drog i mozliwosci ksztatce-
nia sie oraz korzystania z zasobow duchowych narodu i catej
ludzkosci.

W kwestji tworzenia nowego ustroju edukacyjnego zabierajg
glos potezne stronnictwa polityczne, czynniki wyznaniowe, sto-
warzyszenia wolnomyslicielskie, rézne ugrupowania oswiatowo-
kulturalne, sfery naukowe, zwigzki zawodowe i t. d. W ogniu
dyskusji po dhtugich i zacietych walkach miedzy ré6znemi kierun-
kami mysli spoteczno-politycznej, religijnej i filozoficznej do-
chodzi do kompromisu w sprawie szkolnej. Konstytucja weimar-
ska gwarantuje obywatelom w ramach obowigzujgcych ustaw
wolnos¢ zaktadania szkét o charakterze, odpowiadajgcym pogla-
dom i przekonaniom danej grupy spotecznej. Zasadniczo nalezy
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w panstwie tworzy¢ szkoty symultanne, o charakterze miedzy-
wyznaniowym, w ktorychby ksztatcity sie dzieci wszystkich oby-
wateli bez réznicy ze wzgledu na wyznanie, przekonania, stano-
wisko socjalne; dopuszczalne jest jednak, zaleznie od woli ro-
dzicéw, zaktadanie szkét o charakterze wyznaniowym, np. szkét
katolickich, ewangelickich i t. p., wreszcie szkot Swieckich o cha-
rakterze bezwyznaniowym. Na tej podstawie powstajg w Pru-
siech i w innych krajach Rzeszy szkoty trojakiego typu: symul-
tanne, wyznaniowe i Swieckie. W zwigzku z tem i nowe insty-
tuty ksztatcenia nauczycieli szkét elementarnych, pruskie aka-
demje pedagogiczne maja rézny charakter.

Wedtug postanowienia art. 143 konstytucji niemieckiej
i rzad pruski podjat sprawe reformy ksztalcenia nauczycieli.
W ciggu kilku lat zrzedu toczg sie debaty na temat réznych spo-
sobow’ rozwigzania tego problematu, przyczem zaznaczyty sie i tu
dwa rozne stanowiska: jedni zamierzali powierzy¢ ksztatcenie
nauczycieli istniejgcym w Prusiech uniwersytetom, podobnie jak
to sie dzieje w Saksonji, Turyngji, Hamburgu i Hesji, drudzy
zas$ oswiadczyli sie za zorganizowaniem niezaleznych od uniwer-
sytetu instytutéw ksztatcenia nauczycieli o charakterze szkot
akademickich. Ten drugi poglad zwyciezyt, do czego w znacznej
mierze przyczynit sie¢ Owczesny minister oswiecenia, prof.
Becker, ktéry w programowej publikacji, wydanej w r. 1926
p. t. ,,Akademja Pedagogiczna w strukturze naszej edukacji na-
rodowej” (Die Padagogische Akademie im Aufbau unseres na-
tionalen Bildungswesens), uzasadniajgc swle stanowisko, stara
sie wykazac¢ charakter i cele nowej instytucji.

Celem Akademji Pedagogicznej jest wyksztatcenie cztowie-
ka petnowartosciowego w duchu neohumanizmu. Jest to ideat
wyksztatcenia harmonijnego, obejmujgcego ciato, dusze i jazn.
Urzeczywistnienie tego ideatu napotyka na ogromne trudnosci
i wymaga specjalnych warunkéw, w ktérychby mogto sie odby-
wac badanie zjawisk i rozwazanie problematéw pedagogicznych,
dotyczacych harmonijnego wspétdziatania funkcyj ciata, duszy
i jazni cztowieka. Celu tego nie mogtby, zdaniem Beckera, spet-
ni¢ uniwersytet, ktory, obcigzony dtugoletnig tradycjg nauko-
wg, zachowat charakter przewaznie intelektualistyczny, widzi
stusznie swe istotne zadanie w stuzeniu czystej nauce. Stad tez
uniwersytety niechetnie podejmujg sie obowigzkow, zwigzanych
z przygotowaniem studentéw do pewnych zawodéw, jakkolwiek
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zycie praktyczne zmusza je do spetniania i tych zadan, obok
pracy czysto badawczej, teoretycznej, niezabarwionej utylitary-
zmern. Ksztatcenie teoretyczne jest wprawdzie réwniez wazne
w przygotowaniu przysztych nauczycieli, ale nie jest ono istothem
zadaniem, lecz raczej srodkiem prowadzacym do celu. Podkre-
§li¢ tez trzeba, ze w przygotowaniu zawodowem nauczyciela
ksztatcenie praktyczne i artystyczno - techniczne ma niemniej-
sze znaczenie od teoretycznego.

Tych zadan za$, zdaniem Beckera, uniwersytety podjac sie
nie moga, i stgd wytania sie potrzeba zorganizowania nowego
typu wyzszych uczelni. Wprawdzie Saksonja np. powierzyta uni-
wersytetom ksztatcenie nauczycieli, ale obok nich trzeba byto
zorganizowa¢ osobne instytuty, zajmujgce sie przygotowaniem
praktycznem i ksztatceniem techniczno - artystycznem studentow
pedagogiki, i stad wytwarza sie pewnego rodzaju dwoisto$¢ w sy-
stemie studjoéw nauczycielskich. Celem unikniecia tego stanu
rzad pruski postanowit tworzy¢ osobne instytuty, t. j. akademje
pedagogiczne, jako nowg forme szkolnictwa wyzszego.

W ciggu XIX stulecia, w zwigzku z rozwojem techniki, sto-
sunkoéw gospodarczo - handlowych, powstajg obok uniwersyte-
tow nowe formy szkolnictwa akademickiego, jak politechnika,
akademja gornicza, akademje handlowo - eksportowe, studja rol-
nicze i t. p., ktore po dtuzszych walkach zdobyty sobie petnowar-
tosciowos¢ i rownorzedno$¢ w stosunku do tradycyjnie uzna-
nych uniwersytetéw. Podobnie i akademja pedagogiczna, maja-
ca swoj poczatek w potrzebach coraz bujniej rozwijajacego sie
szkolnictwa powszechnego i oswiaty ludowej, a takze w rozwija-
jacej sie literaturze psycho - pedagogicznej, wywalczy¢ sobie musi
zczasem uznanie i zdoby¢ petnowartosciowos¢ wyzszego zaktadu
naukowego, co oczywista zalezy przedewszystkiem od skiadu
osobistego grona profesorskiego, od jego wysokich kwalifikacyj
naukowych. Nowo kreowanym akademjom pedagogicznym na-
daje ministerstwo o$wiecenia formalnie charakter i prawa szkot
wyzszych, uniwersyteckich.

Akademje pedagogiczne, jako samoistne zakiady naukowe,
majg na celu badanie i uprawe problematéw wychowawczych,
i w zwigzku z tem majg spetni¢ donioste zadanie, zwilaszcza
w obecnych stosunkach kulturalnych. W dobie dzisiejszego kry-
zysu w dziedzinie polityczno-gospodarczej, etycznej i religijnej
wychowanie nowego cztowieka ma utatwi¢ i umozliwi¢ rozwig-
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zanie wielu trudnych zagadnien, z ktéremi borykajg sie spote-
czenstwa wspotczesne. Nowe instytuty wyksztalcg mtode poko-
lenia nauczycieli, ktorzy potrafig sie zorjentowa¢ w skompliko-
wanych zadaniach wychowawczych i przygotowa¢ obywateii
zdolnych do pokonania trudnosci zycia doby obecnej.

Te poglady Beckera znalazty poparcie wiekszosci, i na mocy
rozporzadzenia ministerstwa z 30 czerwca 1925 roku (Die Neu-
ordnung der Volksschullehrerbildung in Preussen) postano-
wiono, iz okres zawodowego ksztatcenia nauczycieli trwa po uzy-
skaniu matury gimnazjalnej dwa lata i ze ksztatcenie to odbywa
sie w nowo kreowanych szkotach wyzszych, w akademjach peda-
gogicznych, nie pozostajgcych w zwigzku z uniwersytetem. Na
tej podstawie otworzyt rzad w r. 1926 pierwsze trzy akademje
pedagogiczne, w Elbingu, Bonn i Kilonji. W roku 1930 istniato
w Prusiech ogo6tem 15 takich instytutdw, a mianowicie 12 ewan-
gelickich; m. i. we Frankfurcie nad Odrg, we Wroctawiu, Szcze-
cinie, Erfurcie, Hanowerze, 2 katolickie w Bonn i Bytomiu na
niem. Gornym Slasku i 1 symultanne we Frankfurcie nad Me-
nem. Wediug obliczen pruskiego ministerstwa oswiecenia wy-
starczy na zaspokojenie potrzeb szkolnictwa ludowego w catym
kraju 30 akademij pedagogicznych, z ktorych kazda pomiesci
260— 300 studentéw. Grono nauczycielskie w jednej akademji
pedagogicznej skiada sie z 21—24 docentow i profesorow.

Whpisy do akademji pedagogicznej odbywajg sie tylko raz
na rok i w oznaczonym terminie dyrekcja przyjmuje niewigcej,
niz 130 kandydatow’. Starajacy sie 0 przyjecie przedstawiajg
oprécz Swiadectwa dojrzatosci zaswiadczenie lekarskie o fizycz-
nej zdolnosci do pracy nauczycielskiej i w razie przerwy w stu-
djach S$wiadectw'0 moralnosci. Przyjecie zalezy od posiadania
pewnych podstawowych umiejetnosci w Spiewie i grze na instru-
mencie. W tym celu bada sie kandydatow, czy majg ogolne wia-
domosci z teorji muzyki, zada sie od nich powtdrzenia i napisa-
nia tatwlego motywu na jeden glos, ods$piewania z nut tatwej
piesni, a z pamieci pewnej liczby piesni ludowych. Nadto wyma-
gane sg podstawy w grze na jednym z trzech uzywanych w aka-
demji pedagogicznej instrumentow (skrzypce, fortepian lub
organy). Kondydatki muszg sie tez wykaza¢ odpowiedniemi
wiadomosciami i sprawnoscig w robotach kobiecych. Wobec du-
zego bardzo naptywu absolwentéw gimnazjow do akademji pe-
dagogicznej dokonuje sie skrupulatnej selekcji, i przyjecie otrzy-
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mujg tylko kandydaci, ktérzy posiadajg co najmniej dobre $wia-
dectwa dojrzatosci oraz dostateczne przygotowanie muzyczne
i techniczne. Ewentualne lata studjéw, odbyte poprzednio
w jednej z wyzszych uczelni, nie moga by¢ uwzglednione i zali-
czone przy przyjeciu do akademji pedagogicznej.

Wedtug obowigzujacych w Prusiech przepiséw mogg sie stu-
denci wyzszych uczelni imatrykutowac tylko w jednym zaktadzie
akademickim, majg jednak prawo zapisywania sie w charakte-
rze stuchaczy w innej uczelni wyzszej. Na tej podstawie i stu-
denci akademji pedagogicznej mogg réwniez by¢ stuchaczami
uniwersytetu lub politechniki; w praktyce nasuwajg sie tu jed-
nakze powazne trudnosci wobec ich zaje¢ w akademji pedago-
gicznej i duzego materjatu naukowego, ktore opanowac¢ muszg
w ciggu swych dwuletnich studjow. Praca w akademji i réwno-
czesne uczeszczanie na wyktady do innej wyzszej uczelni spowo-
dowatyby przecigzenie, i stad wskazane jest skupienie sie tylko
w jednym kierunku i poswiecenie sie obranym studjom. Stu-
denci uniwersytetu i politechniki mogg korzysta¢ tylko z tych
wyktadow w akademji pedagogicznej, ktore sg dostepne publicz-
nosci interesujgcej sie zagadnieniami wychowawczemi, nato-
miast wyklady i ¢wiczenia zwigzane Scisle z przygotowaniem do
zawodu nauczycielskiego nie majg charakteru publicznego
i uczestniczg w nich tylko studenci akademji pedagogicznej.

Rzad nie wydat obowigzujgcych w akademji pedagogicznej
programéw naukowych, pozostawiajgc w tym wzgledzie zupetng
swobode docentom. Rozwigzanie tego zagadnienia jest sprawg
wewnetrzng zaktadu, od docentéw zalezy, jak rozwigzg zadanie
wyksztatcenia nowego pokolenia nauczycieli. Pozostawienie tym
instytutom autonomji w sprawie programow nadaje im wiasnie
charakter szkoty wyzszej.

Program akademji pedagogicznej obejmuje zasadniczo trzy
gtowne dziaty: teorje wychowania wraz z naukami pomocnicze-
mi, przygotowanie praktyczne i zajecia techniczno - artystyczne.

Osrodkiem pracy w akademji jest pedagogika systematycz-
na, z ktérg wigzg sie organicznie inne nauki i ¢wiczenia praktycz-
ne. Podstawowe znaczenie w funkcji wychowania ma znajomosc
psychiki dziecka, tudziez zrozumienie wptywu otoczenia na roz-
woj jego osobowosci. Stad konieczna obserwacja otoczenia, ba-
danie Srodowiska, co wprowadza studentdow w zagadnienia etno-
graficzne i socjologiczne. Studja te utatwiag nauczycielowi zro-
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zumienie sit tworczych, ktore formujg dusze ludu, ujawniajaca
sie w mowie i piesni, w podaniach i basniach, w obyczajach i zwy-
czajach, w pojeciach prawnych, w zyciu religijnem i t. p. To zy-
cie duchowe rozwija sie na okreslonem podtozu naturalnem,
z ktorego cztowiek wyrasta i z ktorem jest zwigzany organicznie.
Obok S$rodowiska spotecznego konieczne jest poznanie Srodowi-
ska przyrodniczego (gleba, klimat, Swiat roslinny i zwierzecy,
krajobraz). Z teorjg wychowania wigzg sie zatem nauki pomoc-
nicze. jak psychologja dziecka, socjologja, religjoznawstwo, etno-
grafja, krajoznawstwo. W analizie form i ideatdw wychowaw-
czych nieodzowne jest ich ujecie historyczne, jak one sie rozwi-
jaty na tle poszczegolnych epok kulturalnych, jak problematy wy-
chowawcze rozwigzywano i realizowano w ciggu dziejow. Takie
ujecie daje studjum historji wychowania, nieodzowne dla nau-
czyciela. Podane na str. 82 — 85 tabele dajg przeglad rozktadu
zajeC i obowigzkowych godzin, ktéry z nieznacznemi zmianami
istnieje i w innych pruskich akademjach pedagogicznych.

Nieco odmiennie przedstawia sie program studjow w aka-
demji pedagogicznej w Bytomiu na niem. Gérnym Slasku, gdzie
plan pracy uwzglednia tez na mocy ugody polsko - niemieckiej
z 15 maja 1922 r. specjalne potrzeby szkolnictwa dla tamtejszej
ludnosci polskiej. W spisie wykiadéw niewszystkie sg obowigz-
kowe. Niektore wyktady mogg stuchacze wybiera¢ dobrowolnie,
niektére maja tez charakter publiczny i sg dostepne szerszym
sferom ludnosci, interesujgcej sie problematami wychowawczemi
i psychologicznemi. Wyklady te zaopatrzono w tabeli IX
gwiazdka.

W przyswajaniu sobie tych nauk chodzi nietyle o pamiecio-
we nagromadzenie wiadomosci, ile 0o zdobycie naukowej metody
pracy. W tym celu praca w akademji pedagogicznej odbywa sie
w seminarjach, poswieconych poszczegolnym naukom, jak semi-
narjum pedagogiczne, psychologiczne, filozoficzne, seminarjum
przedmiotow w szkole powszechnej i t. p., przyczem studenci
maja do dyspozycji odpowiednio zestawiony ksiegozbiér z danej
dziedziny wiedzy i praktyki pedagogicznej. Na seminarjach pogte-
biaja zagadnienia, poruszone podczas wyktadéw, przyczem cho-
dzi gtéwnie o wyrobienie jasnego pogladu na rzeczywistos¢ i wy-
szkolenie zdolnosci spostrzegawczej, by na tej drodze studenci
doj$¢ mogli do ujecia istoty rzeczy, do ustalenia zasadniczych
poje¢. Celem tej pracy jest wyksztatcenie nauczycieli o zywym

Nowa organizacja studjow. 6.
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TABELA VIl
Program studjow w Akademji Pedagogicznej w Kilonji.

Godzin

Godzin

v

a. Studia teoretyczno-wvwychowv/awvwcze.

E I
Podstawy filo-
zoficzne i hi-
storjapedago-

iKieoeiee,
Anatomja i fi-
zjologja.

Psychologja
Cwicz, psycho-
logiczne lub

4

1
2

Podstawy fi-
loz. i historja
pedagogiki. .
Psychologja .
Cwiczenia psy-
chol. lubsem.
hist. ped. .

4
2

2

Pedagogika
systematycz-

Psychologja .
Cwiczenia psy-
chologicz.lub
sem.ped.syst.

2
2

2

Praktyczna pe-
dagogika spo-
teczna . .
Cwicz, psych.
lub pedag.

Organizacja i
ustawodaw-

stwo szkolne

Godzin

Higjena szkol-
seminarjum
hist. pedag.*) 2
Pogladowa na-
uka pedago-
giczna. .

Konfer. ped. . 1

b. Ksztatcenie zawvwodowo-praktyczne.

Propedeutyka Wstep do dy- Wstep do dy- Lekcje prdbne | 3
religioznaw- daktyki przed- dakt. przedni, Konferencje . 1
stwa. . . . 2 miotbw w w szkole pow. Roboty recz- |
Etnografja. . 1 szkole powsz. religja . . . 2 ne*) . 1(2)
Krajoznawstwo 2 religja. . . 1 jez.niemiecki ;

jez.niemiecki 1 muzykai ry-

rachunki i sunek*) .

geom. . . . 1 Cwiczeniacie-

Historja i na- lesne*) . . .

uka o pan- Lekcje probne

stwie. . . . 2 Konferencje . !

biologja lub

fiz. i chemia.

Hospitacje. . 2

c. Zajecia techniczno-artystyczne.

Rysunek tabli- Rysunki. 1 | Rysunki. . 2 Muzyka. . 5(4)
cowy - - - - 1 Cwiczenia w Muzyka . . 5 Cwiczenia cie-
Muzyka**) . . s4) mowieniu. . 1 Cwiczenia cie- lesne. . . . 3
Cwiczenia cie- Muzyka . . 5() lesne. . 3 Roboty reczne 1
lesne - . - . 3 Cwiczeniacie- lub kobieco . 2
Roboty reczne 1 lesne. . . . 3
lub kobiece. . 2 Robotyreczne 1

lub kobiece . 2

*)  Mtlodziez obiera jedne lub drugie ¢wiczenia.
**¥) Liczby podane w nawiasie dotyczg studentek.
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a)
Podstawy filo-
zoficzne ped.
Anatonija i fi-
zjologja
Psycliologja
llistorja  wy-
chowania .
Cwiczenia psy-
chol. lub scm.
liist.-ped. . .
Wstep do ped.
socjalnej
Technika mo-
wienia .

Podstawy teo-
retyczne nau-
ki religji .
Krajoznawstwo
Flora i fauna
krajowa.
Etnografja .
Nauka o pan-
stwie. - - .

b)

godzin

2

~+
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TABELA VIIL.
Program studjoéw w Akademji Pedagogicznej we Frankfurcie n/M.

Podstawy  fi-
loz. pedago-
giki .
Anatonija i fi-
zjologja
Psycliologja .
llistorja  wy-
chowania .
¢wicz, psych.
lubsem.hist.-
ped...............
Technika mo-
wienia .

Wstep do dy-
daktyki przed-
miotéw szko-
ty powsz.:
Religja.

Jez. niemiec.
Nauka kon-
centracyjna .
Historjai nau-
ka obywat. .
Geografja.
Rachunki i
geometrja.
Przyrodozn.

Rys. tablicowy 1 Rysunki.

Muzyka *)

. 54) Muzyka . . .

éwicz, cielesne 3 ¢éwicz.cielesne

Roboty reczne

1

lub kobiece . 2
©)
Wstepne ¢wi-
czenia prak-
tyczno - zawo-
dowe - - - - 3
kil

Roboty reczne
lub kobiece .

Hospitacje.

godzin

2
1
2

2
2

1

i)

1
2

30

Psycliologja .
Pedagogika
SPOI...ceenenen.
¢wicz, psych.
lub pedag.

Wstep do dy-
daktyki przed-
miotéw szko-
ty powsz.:
Religja.

Jez. niemiec.
Rysunki
Muzyka.
Gimnastyka .

Muzyka .

lesne.

Hospitacje i
konferencje .

*) Liczby w nawiasach dotyczg studentek.

godzin

2

3
1
1

3

8

30

1\

Studja teoretyczno-wychowawwcze.

Iligjena szkol-

Ustawoda w-
stwo szkolne
i éwiczenia .
Pedagogika
spoteczna .
éwiczenia .

Zajecia technicznmno-artystyczne.
\ . 5(4 Muzyka .
Cwiczenia cie-

lesne.

Roboty reczné

lub kobiece .

Ksztatcenie zavvodowo-praktyczne.

Lekcje prébne Hospitacje,

lekcje probne
i konferencje

godzin .

HIN

1
1

- 5(4
Cwiczenia cie-

N —

22
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TABELA IX

Plan pracy w Akademji Pedagogicznej w Bytomiu
(Semestr letni 1930/31).
(Wyktady z wyboru * — publiczne ¥*

I. Teorja wychowania i orjentacja filozoficzno-spoteczna.

Gtéwne problemy pedagogiki **
Historja wychowania w okresie Pestalozziego

wraz z Cwiczeniami w grupach _— _— _ _
Psychologja dzieciectwa _— _— _— _ _— _

wraz z éwiczeniami — _— _— _— _— _—
Psychologja praktyczna * .
Medytacje Kartezjusza ** _ _ _ _ _ _
Psychologja kobiet * — - - _
Pedagogika Chrystusa w Ewangeljach *
Wybitne postacie w dziejach katolicyzmu spotecznego i polltycz-

«@
o
o
N

=

[ N N S T N NS I RN O
~
M

negp — _— _— - - o1
Problemy gospodarcze na Gornym Slqsku . o2,
Ludoznawstwo na Gornym Slasku wraz z ¢wiczeniami i . w/g umowy

1. Ksztatcenie zawodowo - praktyczne.

Struktura szkoty elementarnej i metoda pracy (na podstawie

typowych lekcyj prébnych) — — 3 godz.
Metodyka religji w 4 wyzszych Klasach szko’ry lud. . 2 .,
PiSmiennictwo 1 jezyk niemiecki  (wybrane zagadnlenla

z uwzglednieniem potrzeb szkoty lud.) . 2
Dydaktyka rachunkdw i geometrji (wraz z praktykq) 2
Dydaktyka historji . . . o2,
Metodyka krajoznawstvva i geografjl . . .2
Praktyczne ¢wiczenia z przyrodoznawstwa 2

I11. Dalsze ksztatcenie naukowe w obranym przedmiocie:

Poezja niemiecka w ostatnich 10-leciach * . . . o2,
Matematyka elementarna: Algebra* . . . .1,
Cwiczenia mikroskopowe . . . . . . . L2,
Zycie ptactwa krajowego ** . . . . . . L,
Woycieczki biologiczne - - - - - - - w/g umowy
¢wiczenia chemiczne - — —- — — — — — 2godz

1V. Ksztatcenie techniczno - artystyczne.

Cwiczenia w mowieniu i wokalne — — — — — — 1qgodz
Spiew i literatura muzyczna . . . . 1
Historja muzyki - - - - - - - - - 1
Chér mieszany i meski . . . S . . . L,
Collegium musicum === _ _ _ _ _ _ _ _- 2
Chor gregorianski ** 1
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Muzyka kameralna * i nauka muzyki instr. . . . w/g umowy
Rysunek tablicowy _ - - _ - - - _— — 2 godz
Struktura obrazu * . . . . . . . . .2,

Roboty reczne — —- - - _— — _— _— - _— 1
Roboty kobiece - - - - - - - - - 2
Gospodarstwo domowe . . . . . . . 4
¢wiczenia cielesne, gry i sporty . . . . . . 3 .,

V. Wpyklady i ¢wiczenia w zwigzku z potrzebami szkolnictwa polskiego.

Pedagogika religji w szkole mniejszosciowej . . . .2 godz.
Polski $piew kosuelny (cwmzema)

Dydaktyka nauczania w mniejsz. szkole polsklej
Kurs jezyka polskiego dla poczatkujacych .

Kurs jezyka polskiego dla zaawansowanych
Stowotworstwo polskie i fleksja

Seminarjum: Mickiewicz .

N N CN

i lotnym umysle, zdolnych do samodzielnosci sadu, wewnetrznie
skromnych i $wiadomych swej odpowiedzialnosci.

Dwuletnie studja w akademji pedagogicznej konczg sie egza-
minem, ktory ma wykaza¢, czy kandydat zdobyt dostateczne
przygotowanie teoretyczne i praktyczne do pracy nauczycielskiej
w szkole powszechnej. Egzamin ten, naog6t bardzo Scisty i sta-
wiajagcy duze stosunkowo wymagania, odbywa sie na podstawie
rozporzadzenia Ministerstwa Oswiaty z dnia 10 kwietnia 1928 r.
Przy zgtaszaniu sie do egzaminu z kohcem IV-go semestru musi
sie kandydat wykaza¢ zaswiadczeniem sekretarjatu akademiji
pedagogicznej, ze uczeszczat regularnie na wyktady i ¢wiczenia,
nadto zaswiadczeniami docentdw, ze zdobyt zadowalajagce wy-
ksztatcenie praktyczne i techniczno - artystyczne. Egzamin
w swej czesci pisemnej obejmuje prace domowg z teorji wycho-
wania lub z jej nauk pomocniczych, albo tez z dydaktyki. Wy-
bor przedmiotu zalezy od kandydata, temat pracy wyznacza do-
cent - specjalista. Na opracowanie tematu otrzymuje kandydat
termin 8-tygodniowy przed egzaminem ustnym. Na koncu swej
pracy skiada kandydat oswiadczenie pisemne, ze wykonat ja sa-
modzielnie i postugiwat sie tylko Zrodtami i pomocami, wymie-
nionemi w spisie bibljograficznym. Nieoddanie pracy domowej
w oznaczonym terminie lub tez niezgodne z prawdg oSwiadczenie
pocigga za sobg wynik ujemny egzaminu.

Egzamin w swej czesci ustnej obejmuje teorje wychowania
i nauki pomocnicze, a mianowicie pedagogike systematyczng
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i psychologje, nadto historje wychowania i filozofje, lub tez orga-
nizacje szkolnictwa, pedagogike spoteczng i higjene szkolng, za-
leznie od wyboru kandydata, wreszcie metodyke przedmiotow
nauki w szkole powszechnej. Wspomniane zarzadzenie ministe-
rjalne podaje tez zakres wymagan z wymienionych przedmiotow
egzaminu. | tak:

Z pedagogiki systematycznej winien kandydat wykaza¢ do-
stateczne zrozumienie procesu ksztatcenia i jego warunkéw, tu-
dziez znajomosc¢ zasadniczych problematéw teorji wychowania
i nauczania, oraz umiejetno$¢ podawania przyktadéw traktowa-
nia tych zagadnien w praktyce.

Z historji wychowania wymagana jest znajomos¢ gtéwnych
pradow pedagogicznych i ich przedstawicieli, zwtaszcza pedago-
giki doby wspéiczesnej, przyczem kandydat ma wykaza¢ zwia-
zek tych pradow z dziejami kultury. Zainteresowania kandy-
data pewnemi postaciami lub zagadnieniami winny by¢ przy egza-
minie uwzglednione.

Psychologja. Kandydat powinien mie¢ podstawowe wiado-
mosci z psychologji ogolnej, powinien zdoby¢ umiejetnos¢ ujmo-
wania problematéw psychologji dzieciectwa i okresu dojrzewania,
ze szczegblnem uwzglednieniem ich znaczenia w wychowaniu
i nauczaniu. Wymagana jest tez sprawno$¢ obserwacyj zjawisk
psychicznych, obserwacji introspekcyjnej i ekstrospekcyjnej, oraz
umiejetnos¢ w opisywaniu przezy¢ duchowych.

Filozofja. Kandydat winien wykazac, ze sie zajmowat stu-
djowaniem jakiego$ dziatu filozoficznego, lub tez twdrczoscig
ktoregos z filozofowl, i ze potrafi znalez¢ zwiazek, jaki zachodzi
miedzy filozofjg a pedagogika.

Organizacja szkolna. W tej dziedzinie wymagana jest zna-
jomosc¢ ustroju szkolnictwa niemieckiego, wazniejszych praktycz-
nie ustaw szkolnych i urzadzen administracyjnych.

Higjena szkolna. Wiadomosci z higjeny osobistej i szkolnej
winny by¢ opanowane na podstawie poznania anatomji i fizjo-
logji ciala. Wymagana jest tez znajomos$¢ higjeny budynku
szkolnego, higjeny pracy szkolnej, oraz wazniejszych problema-
téw z zakresu higjeny spotecznej i seksualnej.

Pedagogika spoteczna. Zrozumienie form i tresci zycia tych
sfer, w ktérych kandydat dziata¢ bedzie jako wychowawca mio-
dziezy i ludu. Gtéwny nacisk kladzie sie na umiejetno$¢ w roz-



87

poznawaniu potrzeb ludu i w stosowaniu $rodkow zaradczych
w opiece nad miodzieza.

Metodyka przedmiotéw nauki szkolnej. Kandydat winien
wykazac, ze opanowat dostatecznie materjat naukowy w szkole
powszechnej, ze znane mu sg metody i formy nauczania, stoso-
wane w danym przedmiocie, ze potrafi w zwigzku z dang trescig
nauki uwzgledni¢ srodowisko spoteczne i przyrodnicze.

Pomysiny wynik tego egzaminu uprawnia kandydata do
objecia stanowiska tymczasowego nauczyciela w szkole po-
wszechnej. Ostateczne ustalenie w zawodzie nauczycielskim na-
stepuje dopiero po ztozeniu drugiego egzaminu ,,praktycznego”,
ktory odby¢ sie moze najwczesniej po dwu, a najpdzniej po czte-
rech latach pracy w szkolnictwie. Egzamin ten odbywa si¢ na
terenie szkoty, w ktérej nauczyciel petni obowigzki, i sktadajag
sie nan z zasady trzy lekcje z réznych przedmiotow oraz kolo-
kwjum, podczas ktérego nauczyciel powinien w sposéb naukowy
uzasadni¢ swe poczynania wychowawcze i dydaktyczne. (Re-
skrypt ministerjalny z 25 czerwca 1928).

Personel nauczycielski w akademjach pedagogicznych, po-
dobnie jak w instytutach pedagogicznych, posiada¢ musi wyso-
kie kwalifikacje naukowe i pedagogiczne. Od nauczycieli tych
zaktadoéw wymaga sie ukonczenia normalnych studjow uniwer-
syteckich i tytutu naukowego. W okresie przejsciowym moga
by¢ zamianowani w akademji pedagogicznej nauczyciele bez pet-
nych studjoéw uniwersyteckich tylko w tym wypadku, jesli wy-
kaza¢ sie moga wybitniejszemi pracami o charakterze nauko-
wym. Nauczyciele tych zaktadéw majg tytut profesora lub do-
centa i uposazenie takie, jak profesorowie zwyczajni, wzglednie
nadzwyczajni innych wlyzszych uczelni. Oprocz tego sg tu czynni
asystenci i nauczyciele kontraktowi. Na czele akademji peda-
gogicznej stoi dyrektor, ktoremu przystuguje prawo zglaszania
wnioskéw w sprawie doboru personelu nauczycielskiego w for-
mie przedstawiania ,,terna” w razie wakujgcej posady.

Nauczycieli mianuje minister, i zaktady te podlegajg bezpo-
$rednio Ministerstwu Oswiaty. Wobec tego, ze akademje pedago-
giczne majg charakter szkét wyzszych, nie podlegaja one nadzoro-
wi wizytatorow, jak np. szkoty $rednie lub seminarja nauczyciel-
skie. Jeden z profesorow akademji pedagogicznej zauwazyt, ze wo-
goéle niemozliwa bytaby tu sytuacja, w ktorejby wizytator, nawet
specjalista w danej dziedzinie nauki (gdyby podobna instytucja
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istniata w Prusiech w stosunku do akademij pedagogicznych),
udzielat rad czy wskazoéwek profesorowi czy docentowi facho-
wemu. Niespecjalista nie narazatby sie oczywista na sytuacje,
ktéreby mogty by¢ dlan badz co badz niewyrazne i przykre.
Ministerstwo Oswiaty deleguje wprawdzie swych przedstawicieli
do akademij pedagogicznych, celem zatatwiania spraw admini-
stracyjno - organizacyjnych, ale obecnos¢ takiego delegata, wyz-
szego urzednika ministerjalnego, na wyktadach czy c¢wiczeniach
zalezy od poprzedniego porozumienia sie z dotyczgcym profeso-
rem i od jego zgody.

Przedstawilismy w zarysie istniejgce obecnie formy ksztatce-
nia nauczycieli szkét powszechnych w réznych krajach Rzeszy
Niemieckiej. Z przegladu tego wynika, ze najwyzej dotgd rozwi-
niete instytuty ksztatcenia nauczycieli maja Saksonja, Turyngja,
Hamburg, Brunswik i Hesja. Dzieki organicznemu zespoleniu
instytutow pedagogicznych z uniwersytetem, wzglednie z poli-
technika, studenci pedagogiki utrzymujg kontakt z miodziezg
0 rdéznych zainteresowaniach naukowych i zawodowych, co im
umozliwia zdobycie szerszego horyzontu mysli i szerszego po-
gladu na zycie i stosunki spoteczne.

Przyszty nauczyciel przygotowuje sie tu do zawodu w wa-
runkach, w ktorych ma moznos$¢ czerpania wiedzy u zrddet i zdo-
bywania Scistych i umiejetnych metod pracy. Tu moze zdoby¢
podstawy umiejetnej pracy nietylko na terenie swej szkoty, ale
i na terenie szerszym s$rodowiska spotecznego, jako popularyza-
tor wiedzy w obranej dziedzinie. W ten sposob budowac¢ moze
w przysztosci trwaly pomost miedzy Swiatem nauki i pracowni-
kami umystowymi a szerszemi warstwami pracownikéw fizycz-
nych. Na tej drodze dokonac sie moze proces zespolenia kultural-
nego catego spoteczenstwa, tudziez proces tworzenia jednosci du-
chowej narodu. Majgc zrozumienie dla wartosci kulturalnych
i okazujgc zywe zainteresowanie sie niemi, stajg sie szerokie
warstwy ludnosci coraz czesciej konsumentami tych wartosci,
i w ten sposOb praca twoércza naukowa, artystyczna i t. p. znaj-
duje podatny grunt i silne oparcie w masach narodu.

Tak wiec nowg organizacja studjow nauczycielskich w wy-
mienionych krajach Rzeszy odpowiada dgzeniom i duchowi obec-
nej ery kulturalnej, natomiast rozwigzanie tego problematu
w Prusiech nasuwa pewne watpliwosci i zastrzezenia. Wprawdzie
stworzenie dwuletnich akademij pedagogicznych o charakterze
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uczelni wyzszych stanowi duzy krok naprzod i zmiane zasadni-
czg w poréwnaniu z dawniejszym systemem seminaryjnym
ksztatcenia nauczycieli, nasuwa sie tu atoli zagadnienie, czy te no-
we instytucje w swej obecnej organizacji zdotajg sobie wywal-
czy¢ poziom uniwersytecki i istotny charakter uczelni wyzszej.
Brak tacznosci z uniwersytetem, za krotki stosunkowo okres
studjow, wreszcie charakter wyznaniowy tych instytucyj — wy-
daja sie by¢ powazng przeszkodg w realizowaniu tego celu, jaki
wytkneli pruskiej akademji pedagogicznej jej tworcy. Argu-
menty przytoczone we wspomnianej publikacji Beckera nie sg
dos¢ przekonywajgce. Dotychczasowe bowiem doswiadczenia,
poczynione na gruncie niemieckim, np. w Jenie, Lipsku, Dreznie
i t. d., wykazujg nader dodatnie wyniki. Instytuty pedagogiczne
o kursie trzechletnim, rozwijajagce swa dziatalno$¢ na terenie
uniwersytetéw i zwigzane z niemi organicznie, spetniajg swe za-
danie, ksztatcgc nowe pokolenie nauczycieli. Instytuty te posia-
daja znakomite warunki, by przygotowac¢ nauczyciela do jego
najbardziej istotnej roli, a mianowicie do budowania jednosci
duchowo - kulturalnej stvego wiasnego narodu i catej ludz-
kosci 25).

25) Die Hochschulbildung der Lehrer in Sachsen. Piane und erste
Erfahrungen. Leipzig 1923 (Lehrerbildungs - Ausschuss des Sachsischen
Lchrercereins in Dresden).

R. Seyfert u J. Richter. Gesetzliche Grundlagen und Studien-
ordnung der akademischen Lehrerbildung im Freistaat Sachsen. Leipzig 1925.

Alfred Eckardt. Der gegenwartige Stand der neuen Lehrerbildung
in den einzelnen Landem Deutschlands und in ausserdeutschen Staaten.
Weimar 1927.

C. H. Becker. Die Padagogische Akademie im Aufbau unseres na-
tionalen Bildungswesens. Leipzig 1930.

Die Neuordnung der Yolksschullehrerbildung in Preussen.
Denkschrift des Preussischen Ministeriums fur Wissenschaft, Kunst und
Yolksbildung. Berlin 1925.

R. Weidel Die neue Lehrerbildung in Preussen. Erfurt 1928.

Dr. K. Zierold u. P. Rothkugel. Die Padagogischen Akade-
mien. Amtliche Bestimmungen. Berlin 1930.

Beitrage zur Lehrerbildung und Lehrerfortbildung. Herausgege-
ben von U. Peters und G. Itaederscheidt. Aufbau und Arbeitsweise
einer Padagogischen Akademie. Hrg. v. Lehrkérper der Pad. Akademie Kiet.
Frankfurt a. M. 1929.

Mitteilungen der Padagogischen Akademien in Preussen. Hrg.
von. den Pad. Akademien zu Bonn, Elbing und Kiet. Berlin 1926—28.



90

6. Akademje pedagogiczne u) Czechostowacji.

Podobnie jak w innych krajach, tak i w Republice Czecho-
stowackiej problemat reformy ksztatcenia nauczycieli staje sie
aktualny po wojnie $wiatowej, od chwili zatozenia tego panstwa.
Bogata tradycja pedagogiczna, ozywiona duchem Komenskiego,
pobudza do kontynuowania mysli wielkiego pedagoga czeskiego
i przyczynia sie do wzmozenia pracy tworczej w dziedzinie tcorji
i praktyki wychowawczej. Osrodkiem tej pracy tworczej na tere-
nie Republiki Czechostowackiej jest Instytut Pedagogiczny im.
J. A. Komenskiego w Pradze, ktory swa dziatalnos¢ poczyna
rozwija¢ tuz po odzyskaniu niepodlegtosci politycznej, od po-
czatku r. 1919. Organizacjg tej instytucji naukowej, upanstwo-
wionej w r. 1922, zajeli sie dwaj wybitni pedagogowie czescy
Fr. Drtina i Ot. Kadner. Instytut Komenskiego orga-
nizuje badania naukowe w dziedzinie nauk pedagogiczny ch,
tworzy wspaniatg bibljoteke pedagogiczng, muzeum szkolne, wy-
stawy i t. p., nadto rozwaza projekty ustaw szkolnych i wydaje
0 nich opinje. .

W tonie Instytutu Komenskiego zajeto sie tez pod przewod-
nictwem prof. Kadnera projektem reformy studjéw nauczyciel-
skich w Republice Czechostowackiej, nawigzujgc do postulatow
nauczycielstwa w tej sprawie. Zjazd nauczycielstwa czeskiego
w Pradze w lipcu 1920 r. domagat sie ogolnego wyksztatcenia dla
nauczycieli w szkole $redniej, zawodowego za$ w fakultetach pe-
dagogicznych, zorganizowanych w uniwersytetach, gdzie studja
kandydatow na nauczycieli szkét ludowych trwaé¢ winny dwa
lata, a na nauczycieli szkot wydziatowych (skol mestanskych)
cztery lata. Wedtug projektu prof. Kadnera z r. 1921 przyszli
nauczyciele szkét powszechnych powinni otrzymacé wyksztatce-
nie ogolne w szkole $redniej, dla ich za$ przygotowania zawodo-
wego tworzy¢ nalezy odpowiednig ilos¢ szkdl wyzszych, réznych
od uniwersytetu, ale o poziomie prawie rownym. Projekt ten nie
uzyskat jednak aprobaty czynnikdéw rzadowych, ktére wysta-
pity z planem o wiele skromniejszym, a mianowicie z projektem

Padagogische Akademie Frankfurt a. M. Verzeichnis der
Yorlesungen und Ubungen. 1929.

Padagogische Akademie Beuthen O. S. Vorlesungs-Verzeichnis.—Arbeits-
plan. 1930/31.

Neue Padagogische Studien. Monatsschrift fur Lehrerbildung
und Lehrerfortbildung. Hrg. v. Prof. R. Seyfert Dresden.
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utworzenia ,,sekcji pedagogicznej” w ostatniej klasie szkoty Sred-
niej, obok innych sekcyj, w ktorej rozpocza¢ sie miato przygoto-
wanie zawodowe, a dokonczenie tego przygotowania nastgpic
miato w ,,akademji pedagogicznej” o kursie jednorocznym. Pro-
jekt ten spotkat sie z krytyka sfer zainteresowanych i nie docze-
kat sie realizacji. Ministerstwo Oswiaty powotato komisje reformy
szkolnictwa $redniego i jej tez powierzyto opracowanie projektu
nowej organizacji ksztatcenia nauczycieli. Rozwigzanie proble-
matu, proponowane przez te komisje, jest w pewnej mierze kom-
promisem miedzy wspomnianemi tu projektami.

Przyszli nauczyciele odbywa¢ bedg — wedtug projektu ko-
misji — swe studja zawodowe po skonczeniu szkoty Sredniej
w akademjach pedagogicznych, ktére poziomem swym odpowia-
da¢ majg uniwersytetom. Okresu tych studjow komisja nie
ustalita. Z powodu stosunkéw politycznych w Republice Czecho-
stowackiej i wobec silnej kontrakcji ze strony czynnikéw, kto-
rym zalezy na utrzymaniu seminarjow, zwiaszcza prywatnych,
sprawa reformy ksztatcenia nauczycieli nie zostata dotgd zdecy-
dowana i unormowana na drodze ustawodawczej, to tez dotad
istnieja tam seminarja nauczycielskie dawnego typu austrjackie-
go o kursie 4-letnim. Projekty spoczywajg w Ministerstwie
Oswiaty, i wobec tego nauczycielstwo samorzutnie tworzy przy
wspoétudziale profesoréw uniwersytetu i teoretykOw pedagogiki
wyzsze instytuty ksztalcenia nauczycieli o charakterze prywat-
nym. Juz w r. 1921 zatozono w Pradze, a w rok pézniej w Rer-
nie ,,Szkote wyzszych studjow pedagogicznych” (Skola wysokych
studii pedagogickych), na czele ktérej stoi w Pradze prof. Kad-
ner. Sg to uczelnie o charakterze szkét wyzszych, w ktérych od-
bywa sie dalsze ksztatcenie nauczycieli, ze szczeg6lnem uwzgled-
nieniem potrzeb nauczycieli szkét wydziatowych (skol mestan-
skych), dla ktorych instytucja ta organizuje specjalne kursy
wyzsze (uysokoskolske kursy).

W ostatnich latach zorganizowano dla ksztatcenia nauczy-
cieli szkot powszechnych trzy akademje pedagogiczne o kursie
rocznym, a mianowicie w Pradze, Rernie i Rratystawie. Statut
organizacyjny i program studjow tych zakladéw opiera sie na
projekcie komisji reformy szkolnictwa z r. 1925. Wazniejsze
postanowienia tego statutu przedstawiajg sie nastepujgco:

1. Ministerstwo Szkolnictwa i Kultury Narodowej tworzy
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akademje pedagogiczne, biorgc pod uwage jako ich siedzibe
przedewszystkiem miasta uniwersyteckie.

2. Akademje pedagogiczne majg na celu ksztatcenie zawo-
dowe, teoretyczne i praktyczne kandydatow nauczycielskich, na-
stepnie dalsze ksztalcenie nauczycielstwa oraz badania w dzie-
dzinie wychowania i nauczania, z uwzglednieniem potrzeb szkol-
nictwa powszechnego i wydzialowego.

3. W program nauki wchodzg przedmioty teoretyczne: filo-
zofja, biologja, psychologja, pedagogika i nauki pomocnicze, na-
stepnie: metodyka szczegdtowa, zrecznos¢, wychowanie fizyczne,
muzyka i $piew, studjum jezyka ojczystego i jezykdéw obcych.

4. Celem przygotowania praktycznego istniejg przy akade-
mjach pedagogicznych szkoty ¢wiczen, jako zaklady panstwowe,
i to zarbwno szkoty powszechne, jak i wydziatowe.

5. Studja kandydatow na nauczycieli szkét powszechnych
trwajg dwa semestry (wedlug | alternatywy), cztery semestry
(ll-ga alternatywa).

6. Celem przygotowania dydaktycznego kandydatow na nau-
czycieli szkot wydziatowych tworzy sie osobne oddziaty, pota-
czone z akademjg pedagogiczng w miescie uniwersyteckiem. Stu-
dja te, teoretyczne i praktyczne, trwajg dwa semestry.

7. Stuchaczem zwyczajnym akademji pedagogicznej moze
zosta¢ osoba, ktéra: a) ukonczytla 18 r. zycia; b) posiada Swia-
dectwo dojrzatosci szkoty sredniej; c) wykaze na podstawie za-
Swiadczen lub tez na egzaminie, ze posiada odpowiednig spraw-
no$¢ w rysunku, $piewie i grze na skrzypcach lub na fortepia-
nie; d) wreszcie przedstawi Swiadectwo lekarskie, stwierdzajgce
uzdolnienie fizyczne i duchowe do zawodu nauczycielskiego.

8. Stuchacze zwyczajni otrzymujg w czasie swych studjow
stypendja z funduszéw panstwowych.

9. Ustalenie w zawodzie nauczycielskim zalezy od ztozenia
egzaminu kwalifikacyjnego, obejmujgcego cze$¢ teoretyczng
i praktyczng. Egzamin ten skiada nauczyciel po uptywie 10,
wzglednie 20 miesiecy zadowalajgcej pracy w szkole publicznej,
lub posiadajacej prawa szkot publicznych, powszechnych lub
wydziatowych. Ustalenie w szkole wydziatowej nastepuje na
podstawie egzaminu do szkot wydziatowych, ktéory odbywa sie
przed specjalng komisjg. Warunkiem dopuszczenia do tego egza-
minu jest zadowalajaca stuzba w szkolnictwie publicznem, co
najmniej trzechletnia (30 miesiecy).
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Jak widzimy z tego projektu statutu organizacyjnego, pro-
ponowane jest zasadniczo studjum dwuletnie, chociaz przewi-
dziana jest i alternatywa jednorocznego studjum. W akade-
mjach pedagogicznych profesorem zosta¢ moze tylko zawodowy
pedagog z wyksztatceniem uniwersyteckiem, ktéry moze sie wy-
kaza¢ naukowg pracg literackg. Obok dwu statych profesoréw
w kazdej akademji zajeci by¢ maja docenci, lektorzy i asystenci.
Nauczycielami w szkole ¢wiczen mogg by¢é wybitni praktycy,
ktérzy ukonczyli studja specjalne (wydzialowe) w akademiji
w Pradze lub tez w szkole wyzszych nauk pedagogicznych
w Pradze, czy w Bernie i wykazali literacko - naukowsa dziatal-
nos$¢ pedagogiczna.

Istniejgce obecnie — jak juz wspomniatem — akademje pe-
dagogiczne, narazie o kursie rocznym, w Pradze, Bernie i Braty-
stawie, posiadajg grono nauczycielskie, ztozone z profesorow
uniwersytetoéw, szkét Srednich i nauczycieli szk6t ¢wiczen. Na
czele stoi, jako kierownik pedagogiczny, profesor uniwersytetu.

Program studjow w akademji pedagogicznej obejmuje z zasa-
dy pie¢ dziatow: a) nauki filozoficzne, b) psychologiczne, ¢) pe-
dagogiczne, d) praktyke szkolng, e) nauki pomocnicze i tech-
niczno - artystyczne. Dla przyktadu podajemy plan studjow
w akademji bernenskiej na rok szkolny 1929—-30. (Tabela X).

Jak wykazuje plan studjow i rozkiad zaje¢, podany na
str. 94, liczba godzin wynosi w | semestrze 40 (dla uczenie
az 44 godz. tygodniowo). Wocisniecie w studjum jednoroczne
takiej ilosci przedmiotéw i takiego nawatu pracy budzi powazne
watpliwosci co do wynikéw przygotowania do zawodu i wogdle
co do celowosci tak zorganizowanego studjum. Akademje peda-
gogiczne w tej formie mozna uznac¢ zaledwie jako skromny po-
czatek w dagzeniu do reformy ksztatcenia nauczycieli; niema mo-
wy o tern, by studjum jednoroczne mogto nawet w przyblizeniu
odpowiada¢ poziomowi naukowemu szkoty wyzszej. Niezawod-
nie w najblizszej przysztosci, po usunieciu przeszkdd, Republika
Czechostowacka zdobedzie sie na gruntowng reforme studjoéw
nauczycielskich w duchu postulatdw nauczycielstwa i w duchu
Drtiny, Kadnera, Hendricha i innych wybitnych przedstawicieli
wspoitczesnej pedagogiki czeskiej20).

2e) Rocenka Pedagogickd a Skolska. Wyd. Instytutu Pedagogicznego
im. J. A. Komenskiego, Dziedzictwa Komenskiego, Zwigzku Czechostowackich

Profesoréw i przy pomocy Ministerstwa Szkolnictwa i Kultury Narodowej.
Praga 1925.
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TABELA X
Program studjow w Akademji Pedagogicznej w Bernie.

Sem. Il Razem

PRZEDMIOT ) ;

godziny godzin

. Filozofja

Wstep do fillozofji....ccoooeei, 1 1 2
ELYKa. ..o 1 1 2
EStetyKa. ..o 1 _ 1
Podstawy sztuki muzycznej...........c.cc....... 1 — 1
Wstep do SOCJOlOgji..cccveveiniiiiiiiiiee 1 1 2

. Psychologja 8
Psychologja ogélna i eksperymentalna. — 2 2
Psychologja dzieciectwa.............cccene. 1 1 2
Psychologja anormalnych..............cccoeue. 1 — 1
Psychologja nauczania...........ccccccceveuenanen. 1 i 1
Seminarjum psychologiczne..................... 1 1 2

. Pedagogika 8
Teorja wychowania i nauczania . - - - 2 2 4
Zrédha teoryj pedagogicznych................. 1 1 2
Nowoczesne kierunki dydaktyczne . 1 1 2
Seminarjum pedagogiCzZne........cccccoereruennns 1 1 2

. Praktyka szkolna 10
Metodyka nauki obywatelskigj................. — 1 1
» jezyka wyktadowego - - - - { 2 3
" rachunkéw i geometrji. 1 2 3
" klasy elementarnej................. 1 1 2
” Krajoznawstwa............cccccceevee. — 1 1
» przyrody, fizyki i geografji. 3 1 4
Hospitacje i lekcje préobne..................... 7 G 13

. Dziat pomocniczy 2
Biologja dziecieca............cccoverniiiennnn, 2 — 2
Higjena szkolna.........ccooeoiniiiicicnen, 1 — 1
Wychowanie fizyczne........c.ccoeoviicncnnnnn. 2 2 4
Ustawodawstwo SzKolIne............cccovevrennes 1 1 2
Gospodarstwo rolne..........ccoeoviiinnnn — 1 1
JezyK CZeSKi ooeiiiiiiieiie | — 1
Jezyk niemiecKi.......ccocoovveiiniiiiiiiiiicne 2 2 4
SKrzypce, SPIEW.......ccccvvvirinrciiiceee 3 3 6
Pismo, rysunek.........c.ccoviiniiniincnn, — 3 3
RObOty reCzne........cccoovveiiviiciiciee 1 1 2
Roboty kobiece i gospod. domowe . 3 3 6
Nauka o panstwie i gosp. narod. - . - — 2
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Z innych krajow stowianskich, obok Czechostowacji, wspo-
mnie€ jeszcze nalezy o Jugostawiji, gdzie istniejg wyzsze szkoty
pedagogiczne o charakterze uniwersyteckim, ale nie dla przygo-
towania kandydatow nauczycielskich, tylko majace na celu dal-
sze ksztatcenie nauczycieli czynnych, przeznaczonych na wybit-
niejsze stanowiska w szkolnictwie i w administracji szkolnej.
Od roku 1919 istnieje w Zagrzebiu, a od roku 1924 w Belgra-
dzie ,Wyzsza Szkola Pedagogiczna” (Visa pedagoska skola),
ktérej organizacja opiera sie¢ na ustawie z 30 sierpnia 1920 r.
W instytutach tych ksztalca sie nauczyciele szkdt wydziatowych,
seminarjow i kandydaci na inspektorow szkolnych. Ksztatcenie
nauczycieli szkét wydziatowych trwa tu dwa lata, nauczycieli
seminaryjnych i inspektoréw szkolnych ogétem cztery lata. Stu-
dja konczg sie egzaminem dyplomowym.

Wyzsze szkoty pedagogiczne w Zagrzebiu i Belgradzie po-
siadajg autonomje na wzor organizacji uniwersyteckiej; na czele
zaktadu stoi rektor, grono nauczycielskie skiada sie z profeso-
réow zwyczajnych, nadzwyczajnych, honorowych i docentéw, ma-
jacych uprawnienia profesoréw uniwersytetu, wzglednie szkoét
Srednich. Kandydatéw przyjmuje rektor na podstawie corocznie
ogtaszanego konkursu z pos$rdd nauczycieli szkét powszechnych,
ktérzy majg co najmniej trzechletniag zadowalajgcg praktyke
i wykazg na egzaminie konkursowym dostateczne przygotowanie
do studjow wyzszych. Przyjeci kandydaci otrzymujg w ciggu
swych studjow pobory nauczycielskie. Okres ten, dwu- wzgled-
nie czteroletni, zalicza sie do emerytury i do ewentualnie przy-
padajagcych awansoéw. Corocznie przyjmuje kazdy zakitad 100
kandydatow na I-szy rok studjéw. Z wyzszg szkotg pedagogiczng
w Zagrzebiu potgczona jest szkota wydziatowa, jako szkota ¢wi-
czen i instytut psychologji pedagogicznej27).

Yestnik Pedagogicky. Rocznik VIII, 1930. i Rocznik IX, 1931 (Statni pe-
dagogicka akademie v Bratislaue).

Skola Yysokych Studii Pedagogickych v Praze, pod red. D-ra O. Kad-
nera. Praga 1927. v. Brne.

Dr. Jan Magiera. Czeskie projekty reformy ksztatcenia nauczy-
cielskiego. (Ruch Pedagogiczny Nr. 10, r. 1926).

2‘) Dr. S. Bosanac (rektor w Zagrzebiu). Das hohere Padagogium,
(Visa pedagoska skola) im. Koénigreiche SHS. (Schulreform, Nr. 1, r. 1927).



ROZDZIAL V.

Reforma studjow nauczycielskich w Polsce.

Przedmiotem naszych rozwazan dotychczasowych byty roz-
ne systemy studjéw nauczycielskich, istniejgce zagranica, tu-
dziez $rodki i sposoby, stosowane tam w realizowaniu idei uni-
wersyteckiego ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych.
Zkolei zajmiemy sie problematem reformy studjow nauczyciel-
skich w Polsce. Rozwigzanie tego problematu zalezy—jak zresztg
i w innych krajach — od stosunkéw spoteczno-gospodarczych,
politycznych i kulturalnych w naszem panstwie.

Kraj o charakterze przewaznie rolniczym, o stabo dotad
rozwinietym przemysle, walczacy z ogromnemi trudnosciami
natury gospodarczej, moze tylko przy wielkim wysitku catego
spoteczenstwa podota¢ obecnym zadaniom w dziedzinie o$wiato-
wo-kulturalnej, zwtaszcza, ze obok wcigz nowo wytaniajacych sie
zadan trzeba bylo stale usuwac¢ zaniedbania na polu o$wiaty
i szkolnictwa, jakie pozostalty w pusciznie po rzadach zabor-
czych. Panstwo i samorzady stojg dotad w obliczu tak trudnych
zadan, wymagajacych miljardowych srodkéw finansowych, jak
pokrycie kraju siecig budynkoéw szkolnych i mieszkan nauczy-
cielskich, jak wybudowanie budynkéw i gmachow dla szkoét po-
wszechnych, zawodowych, $rednich, instytutéw nauczycielskich
i t. d., jak znaczne pomnozenie etatéw nauczycielskich, zwiaszcza
w szkolnictwie powszechnem, jak zorganizowanie i rozbudowa-
nie szkolnictwa zawodowego i t. p. Zadania te, jakkolwiek na
pierwszy rzut oka zdajg sie przerasta¢ sity gospodarcze naszego
spoteczenstwa, spetnione by¢é musza, srodki finansowe na ten
cel znalez¢ sie powinny, gdyz w przeciwnym wypadku grozi nam
jedna z najdotkliwszych klesk kulturalnych — zalew analfabe-
tyzmu, z ktorym Rzeczpospolita tak zwycieskg podjeta walke
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niemal od pierwszych chwil swego niepodlegtego bytu politycz-
nego.

Ustroj republikanski i demokratyczny panstwa moze sie
utrzymac i pogiebi¢ tylko przy wspotudziale obywateli o$wieco-
nych, posiadajacych prawdziwg kulture polityczng, zdolnych
i karnych w wykonywaniu obowiagzkéw, jakie panstwo nakta-
da na kazdego, posiadajagcych gtebokie umitowanie wolnosci,
zharmonizowanej z karnoscig spoteczng, tudziez poczucie prawa,
umiejgcych broni¢ swych praw, zagwarantowanych konstytu-
cja, przygotowanych jak najlepiej do pracy zawodowej, do pra-
cy produktywnej i twolrczej w roznych dziedzinach zycia spo-
teczno-panstwowego. Zadanie to spetni¢ ma szkota polska wszel-
kich stopni i rodzajéw, i dlatego konstytucja nasza, podobnie
jak ustawy zasadnicze innych panstw, zawiera tez postanowie-
nia, dotyczace edukacji narodowej.

Dotychczas obowigzujgca w Rzpltej Polskiej konstytucja
z 17 marca 1921 roku poswieca sprawie wychowania i szkolnic-
twa sze$¢ artykutdw, a mianowicie artykut 94, 103, tudziez od
117 do 120 wiacznie. Artykuty te postanawiaja:

1. Obywatele majg obowigzek wychowywania swoich dzieci na pra-
wych obywateli Ojczyzny i zapewnienia im co najmniej poczatkowego wy-
ksztatcenia.

Obowigzek ten okresli blizej ustawa. (Art. 94).

2. Dzieci bez dostatecznej opieki rodzicielskiej, zaniedbane pod wzgle-
dem wychowawczym — majg prawo do opieki i pomocy panstwa w zakresie
oznaczonym ustawa.

Osobne ustawy normujg opieke macierzynstwa.

Praca zarobkowa dzieci nizej lat 15-tu, praca nocna kobiet i robotni-
kéw miodocianych w gateziach przemystu, szkodliwych dla ich zdrowia, jest
zakazana.

State zatrudnienie pracg zarobkowsa dzieci i miodziezy w wieku szkol-
nym jest zakazane. (Art. 103).

3. Badania naukowe i ogtaszanie ich wynikéw sg wolne. Kazdy oby-
watel ma prawo nauczaé, zatozy¢ szkote lub zaktad wychowawczy i kiero-
wacé niemi, skoro uczyni zado$¢ warunkom w ustawie przepisanym, w za-
kresie kwalifikacji, bezpieczenstwa powierzonych mu dzieci i lojalnego sto-
sunku do panstwa.

Wszystkie szkoty i zaklady wychowawcze, zaréwno publiczne jak
i prywatne, podlegaja nadzorowi wiadz panstwowych w zakresie przez
ustawy zakre$lonym. (Art. 117).

4. W zakresie szkoty powszechnej nauka jest obowigzkowa dla wszyst-
kich obywateli panstwa. Czas, zakres i sposdb pobierania tej nauki okresli
ustawa. (Art. 118).

Nowa organizacja studjéw 7.
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5. Nauka w szkotach panstwowych i samorzadowych jest bezptatna.

Paristwo zapewni uczniom wyjatkowo zdolnym a niezamoznym sty-
pendja na utrzymanie w zaktadach $rednich i wyzszych. (Art. 119).

6. W kazdym zakladzie naukowym, ktérego program obejmuje ksztat-
cenie mtodziezy ponizej lat 18, utrzymywanym w catosci lub w czeéci przez
panstwo lub ciata samorzadowe, jest nauka religji dla wszystkich uczniéw
obowigzkowa. Kierownictwo i nadzér nauki religji w szkotach nalezy do wia-
$ciwego zwigzku religijnego, z zastrzezeniem naczelnego prawa nadzoru dla
panstwowych wiadz szkolnych. (Art. 120).

Przytoczone tu artykuty konstytucji stanowig podstawe
obecnego ustroju szkolnictwa w Rzpltej Polskiej. Zgodnie z ich
postanowieniami opracowano poOzniej ustawy szkolne i rozpo-
rzadzenia. Podstawg naszego systemu edukacji jest siedmioletnia
szkota powszechna, bezptatna i obowigzkowa dla dzieci wszyst-
kich obywateli panstwa. Na niej opierajg sie szkoty uzupehia-
jace i doksztatcajace, réznego rodzaju i typu szkoty Srednie za-
wodowe i $rednie ogoélnoksztatcace, na ktdrych znow opiera sie
szkolnictwo wyzsze, uniwersyteckie. Zagadnienie ustroju szkol-
nictwa nie zostalo dotgd ostatecznie unormowane na drodze
ustawowej;'wcigz jeszcze jesteSmy w fazie projektow, préb i do-
Swiadczen.

W sferach pedagogicznych i czynnikéw zainteresowanych
zagadnieniami szkolnemi toczy sie dotgd dyskusja na temat
ustroju szkolnictwa w Polsce, stosunku miedzy poszczegélnemi
stopniami i rodzajami szkdt, zwiaszcza dotyczy to stosunku
szkoty powszechnej i $redniej. Dyskusja ta i podjete préby, tu-
dziez zarzadzenia wiadz szkolnych zesrodkowujg sie okoto kon-
cepcji szkoty jednolitej. Nasuwa sie tu potrzeba doktadniejszej
analizy i rozpatrzenia tej koncepcji, poniewaz — jak zobaczymy
poézniej — tgczy sie z nig Scisle sprawa reformy ksztatcenia nau-
czycieli w Polsce.

W ujmowaniu koncepcji szkoty jednolitej zachodzg dotad
znaczne roznice i nieporozumienia. Trzeba wiec pojecie jednoli-
tosci szkoty okresli¢ doktadniej. Na tres¢ tej koncepcji sktadajg
sie rézne czynniki, jak demokratyzacja szkoly, jej charakter po-
wszechnosci, organiczny zwigzek miedzy poszczeg6élnemi stop-
niami i rodzajami szkét, bezptatno$¢ nauczania, umiejetne zrdz-
nicowanie programu nauki, naturalna selekcja, uwzgledniajaca
zamitowania, zainteresowania i uzdolnienia miodziezy.

W wielu krajach istniata i dotad jeszcze istnieje przepasc¢
miedzy szkolg elementarng, ,,ludowg”, a szkotg srednig (gimna-
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zjum). Szkoly srednie ogolnoksztatlcagce we Francji, Szwajcarji,
w Niemczech, Anglji i innych krajach byly wprost niedostepne
dla dzieci biednych z powodu wysokich stosunkowo optat za
nauke. Pomimo wybitnych nieraz uzdolnieh i zamitowan do stu-
djéw teoretycznych, miodziez, pochodzaca ze sfer ekonomicznie
stabych, musiata zrezygnowaé z dalszego ksztatcenia, podwoje
szkoty Sredniej i wyzszej byty dla niej zamkniete. W tych kra-
jach tez, zwkaszcza we Francji i Niemczech, zrodzita sie po woj-
nie Swiatowej idea szkoty jednolitej (Ecote unique — Einheits-
schutej. Zwolennicy tej idei w krajach zachodnich domagaja sie
przedewszystkiem bezptatnosci nauczania takze na stopniu $red-
nim, podobnie jak to jest w szkole elementarnej, w szkole
ludowe;j.

Zwolennicy jednolitosci wysuwajg tez postulat zabezpiecze-
nia ustawowej pomocy materjalnej mitodziezy wybitnie uzdolnio-
nej, lecz niezamoznej, by jej umozliwi¢ studja w szkole Sredniej
i wyzszej. Wprowadzenie w zycie tej pomocy ma na celu unieza-
leznienie dostepu do odpowiedniego stopnia i rodzaju szkoty od
stosunkéw majatkowych i socjalnych. Jedynym czynnikiem de-
cydujacym winno tu by¢ uzdolnienie, poziom i rodzaj inteligencji
jednostki, a nie stan majgtkowy rodzicéw i pochodzenie dziecka.
Chodzito o to, by wobec braku sit intelektualnych i kierowni-
czych, wyniszczonych podczas wojny Swiatowej, zapewni¢ sobie
doptyw $wiezych sit, zwlaszcza do t. zw. zawoddw wyzszych.

Koncepcja szkoty jednolitej ujawnia sie tez w zwigzku z da-
zeniem do przedtuzenia okresu nauki obowiazkowej, jak to wi-
dzieliSmy w Anglji i Stanach Zjednoczonych.

W naszych warunkach sprawa ta przedstawia sie nieco od-
miennie. Zasada bezptatnosci np. nie wchodzi tu w gre, ponie-
waz w mysl art. 119 konstytucji nauczanie w szkotach paristwo-
wych i samorzadowych jest w zasadzie bezptatne. U nas zagad-
nienie szkoty jednolitej dotyczy: a) liczby lat wspdlnego wycho-
wania wszystkich normalnie rozwinietych dzieci na stopniu ele-
mentarnym; b) wieku, w ktérym dziecko skierowac nalezy na
droge specjalizacji, ksztatlcenia zawodowego, wzglednie ogélnego
na poziomie $rednim; c) wzajemnego stosunku poszczegélnych
stopni i rodzajow! szkot, zwiaszcza szkoty powszechnej i sredniej
ogolnoksztatcacej.

Nieporozumienie wl ujmowaniu koncepcji szkoty jednolitej
polega na tem, ze niektore sfery oswiadczaja sie jako zwolennicy
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siedmioletniej szkoty powszechnej, a réwnoczesnie chcg oprzec
wyksztatcenie Srednie na pierwszych czterech latach tej szkoty,
by utrzymac¢ dotychczasowg organizacje szkoty $redniej ogdélno-
ksztatcacej, jako osmioletnie gimnazjum. W tem pojmowaniu
tkwi i fatszywy poglad na zasade powszechnosci, i niezrozumie-
nie koncepcji szkoty jednolitej. W pojeciu bowiem ,,szkota po-
wszechna” tkwi warunek, ze w niej wychowujg sie wszystkie
dzieci wspodlnie (z wyjatkiem anormalnych) w ciggu okreslonej
liczby lat nauki. Z chwilg wiec, kiedy pewna cze$¢ dzieci, nor-
malnie rozwinietych, opuszcza wczesniej szkote elementarng, juz
np. po czterech latach, zamiast po siedmiu, by przej$¢ do szkoty
stopnia S$redniego, szkota elementarna 7-letnia przestaje byc¢
szkotg powszechng. W tym wypadku istnieje tylko 4-letnia
szkota powszechna. Faktyczni zwolennicy koncepcji szkoty jed-
nolitej u nas zmierzajg do tego, by wspolne wychowanie wszyst-
kich normalnie rozwinietych dzieci na stopniu elementarnym
trwato co najmniej lat siedm, od 7 do 14 roku zycia, a wiec dgzg
do stworzenia obowigzkowej dla wszystkich dzieci 7-letniej
i 7-klasowej szkoty powszechnej, jako podstawy systemu eduka-
cji narodowej.

W konsekwencji takiego ujecia wynika, ze przejscie dziecka
do szkoty drugiego stopnia — Sredniej zawodowej lub ogdélno-
ksztatcagcej — nastgpi¢ moze dopiero w 74 roku zycia. W tym
wieku dokona¢ nalezy odpowiedniej selekcji i skierowa¢ mio-
dziez na wiasciwg droge dalszego ksztatcenia i specjalizacji.

Dotad selekcja odbywa sie zbyt wczesnie, juz w 10 — 11
roku zycia, i w tem tkwi gtéwna przyczyna duzego stosunkowo
procentu ,,wykolejonych” wsrdéd ucznidw gimnazjum. Mozna
przyja¢ z duzem prawdopodobienstwem, co zresztg daje sie
stwierdzi¢ statystycznie na podstawie katalogéw, ze w obecnem
gimnazjum 8-klasowem z zapisanych do kl. 1-ej dochodzi do 1V-gj
najwyzej 50— 60%, a do VIll-ej zapewne nie wiecej, jak
20 — 30%. Nasuwa sie pytanie, co sie dzieje z temi zastepami
dzieci i mtodziezy, ktdrzy nie doszli do mety? Niezawodnie wielu
z nich zmarnowato sporo lat niepotrzebnie, a co gorsza, wielu
wsrdd nich znajdzie sie wykolejencow. Duzy wiec procent dzieci,
zapisujac sie do kl. I-ej 8-letniego gimnazjum, obrato niewtasci-
wy kierunek dalszego ksztatcenia i zapewne skutki tej przed-
wczesnej decyzji odbity sie ujemnie w ich pdzniejszem zyciu.
Nasuwa sie zatem potrzeba przesuniecia decyzji na okres po6z-
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niejszy, na 13 —14 rok zycia, na poczatek okresu dojrzewania
kiedy kierunek zainteresowan, uzdolnien i rodzaj inteligencji
ujawnia sie wyrazniej, anizeli w okresie wczesniejszym zycia
dziecka.

W tym okresie zycia i rozwoju duchowego dziecka mozna
bedzie z duzem prawdopodobienstwem wyrobi¢ sobie zdanie
0 rodzaju i poziomie inteligencji dziecka, czy odznacza sie wie-
cej inteligencjg praktyczng, czy tez teoretyczng, o jego zainte-
resowaniach i uzdolnieniach specjalnych. Od wyniku tych obser-
wacyj i badan zalezy¢ bedzie dalsze ksztatcenie, czy to w kie-
runku zawodowo-praktycznym, czy tez teoretycznym. Rozumnie
stosowana selekcja we wiasciwym czasie przyczyni sie niezawod-
nie do ograniczenia ilosci osobnikéw, ktorzyby sie znalez¢ mogli
na niewtasciwem dla siebie miejscu, przyczyni sie do podniesie-
nia poziomu ogodlnego poszczegoélnych klas i w szkotach Srednich
zawodowych, i w gimnazjach.

W 14 roku zycia opuszcza miodziez szkote powszechng
i wstepuje do szkoty Sredniej zawodowej lub ogdélnoksztatcacej,
gdzie okres ksztatcenia obejmuje 1 do 5 lat. W zwigzku z tern
nasuwa sie konieczno$¢ zmiany organizacji dotychczasowego
gimnazjum 8-letniego na 5-letnie, przyczem najwazniejszem za-
daniem jest utrzymanie mozliwie wysokiego poziomu wycho-
wawczego i haukowego tej szkotly. Zadanie to bedzie utatwione,
jesli szkota powszechna bedzie mogta zapewni¢ swym uczniom
jak najlepsze warunki rozwoju fizycznego i duchowego.

Koncepcja szkoty jednolitej oznacza taka organizacje wy-
chowania publicznego, ktéra umozliwia miodziezy przejscie ze
szkoty stopnia nizszego do wyzszego bez narazania sie na strate
czasu. Wszystkie stopnie i rodzaje szkét sg ze sobg organicznie
zwigzane tak, ze szkofa stopnia wyzszego opiera sie na progra-
mie szkoty stopnia nizszego. Na programie naukowym 7-letniej
szkoty powszechnej, mozliwie najwyzszego stopnia organizacyj-
nego, opierajg sie tedy szkoly srednie zawodowe, oraz szkoty
Srednie ogolnoksztatcagce (gimnazja), do ktérych wstepuje mio-
dziez, posiadajgca odpowiednie warunki, uzdolnienia i kwalifi-
kacje naukowe. Na programach szko6t Srednich ogolnoksztatca-
cych i zawodowych opierajg sie szkoty wyzsze — uniwersytet,
politechnika, akademja gérnicza, studjum agronomiczne, wyzsze
studjum handlowce, studjum pedagogiczne i t. d.

W ramach szkoty jednolitej mozliwe jest zastosowanie da-
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leko posunietego zréznicowania w programach nauki, jak to wi-
dzieliSmy w programie nizszej szkoly S$redniej (junior high
school) w Stanach Zjednoczonych, gdzie wspdlne wychowanie
miodziezy w wieku od 12 —15 r. zycia nie stanowi przeszkody
w uwzglednianiu jej zainteresowan, rodzaju inteligencji i uzdol-
nien. W przysztosci niezawodnie i u nas koncepcja szkoty jedno-
litej rozwinie sie jeszcze bardziej i obejmie wspdlne wychowanie
miodziezy do 18 roku zycia. W zwigzku z tern nastapi zmiana
W organizacji pracy i w programach szkoty s$redniej. Przez two-
rzenie kurséw specjalnych w szkole Sredniej, np. matematyki,
jezykow obcych, historji kultury, stenografji i t. p., bedg mozli-
we wspdlne studja miodziezy zaréwno ksztatcgcej sie w kierun-
ku zawodowo-praktycznym, jak i teoretycznym. Obok kurséw,
na ktérych miodziez ksztatci sie w obranej specjalnosci, istniejg
wiec w ramach jednolitej szkoty S$redniej kursy wspdlne, na
ktére miodziez zapisuje sie wedtug swych potrzeb i zamitowan.
Taka jednolita organizacja studjow, w ktorej rownoczesnie
uwzglednione by¢ moze daleko posuniete zréznicowanie, moze
przynies¢ duze korzysci zyciowe obu stronom, t. j. zarébwno mio-
dziezy, ktdra obrata kierunek zawodowo-praktyczny, jak i tej,
ktora idzie w kierunku teoretycznym.

W obronie o$mioletniego gimnazjum podnosi sie jeszcze ar-
gument, ze ksztatci¢ sie tu ma tylko mtodziez o wysokim pozio-
mie inteligencji i wybitnie uzdolniona, ktéra w przysztosci ma
zaja¢ stanowiska przodownicze, ma stanowic elite spoteczenstwa.
W zwigzku z tym pogladem ujawnity sie zagranicg i u nas da-
Zenia, zmierzajace do organizowania specjalnych klas, a nawet
osobnych szkét dla ucznidow wybitnie uzdolnionych. Zadanie
tych szkot polega gtdwnie na hodowaniu przysztych cztonkéw
elity spotecznej. Czy droga ta prowadzi do celu i czy jest zycio-
wo uzasadniona — oto zagadnienie, ktore sie nam tu nasuwa.

Nawet najbardziej skrupulatne badania psychologiczne
i pedagogiczne, przeprowadzone np. w chwili, kiedy dziecko ma
10—11 lat, czy tez w okresie p6zniejszym nieco, nie dajg gwa-
rancji, by stwierdzony wodwczas wysoki poziom inteligencji
utrzymat sie w tej samej stosunkowo mierze przez caty czas po-
bytu w szkole dla wybitnie uzdolnionych. Inteligencja bowiem
jest zdolnoscig dynamiczng, moze ulega¢ zmianom i wahaniom,
moze wykazywa¢ w miare dojrzewania ucznia postep, ale moga
tez by¢ wypadki regresji. To trudneby byto do przewidzenia. Na-
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stepnie grupa uczniow selekcjonowanych okaze wkrotce
i w szkole dla wybitnie uzdolnionych dos¢ duzg rozpietos¢ pod
wzgledem poziomu inteligencji i zréznicowanie pod wzgledem
uzdolnien. Wprawdzie ogo6lny poziom bedzie tu wyzszy, niz
w klasie nieselekcjonowanej, ale i tu prawo Gaussa znajdzie za-
stosowanie; rzeczywiscie wybitnych jednostek o wyzszym po-
ziomie inteligencji nie znajdziemy zczasem wiecej, niz 15% —
25%, reszta okaze sie mniej lub wiecej przecietna, a wobec
wspomnianych wyzej zmian mogg sie nawet pdzniej i w klasie
selekcjonowanej zdarzy¢ jednostki ponizej przecietnosci. Wia-
Sciwej selekcji dokonuje dopiero zycie, i ukonczenie gimnazjum,
a nawet uniwersytetu, nie decyduje jeszcze o nalezeniu do elity
spotecznej. Przywddcy i kierownicy grup spotecznych muszg
mie¢ obok wysokiego poziomu inteligencji jeszcze inne wiasci-
wosci, pewne zalety charakteru, pewne walory, ktére ich na to
stanowisko kwalifikujg, muszg wykaza¢ pewne zdolnosci orga-
nizatorskie, konstruktywne i twoércze w danej dziedzinie kul-
tury. zycie wykazuje, ze takie jednostki wyksztatcic moze nie-
tylko gimnazjum, ale i dobrze zorganizowana szkota $rednia za-
wodowa, o ile jej wybitnie uzdolniony uczen ma moznos$¢ dal-
szego ksztatcenia sie w szkole o charakterze akademickim.

W psychice naszego spoteczenstwa tkwi silnie zakorzeniona
sugestja, ze tylko gimnazjum jest szkotg dla wybrancéw, w kto-
rej wychowuje sie przyszia elita spoteczna. Czy sugestje te na-
lezy nadal podtrzymywac i utrwalaé, czy to jest korzystne dla
rozwoju naszej kultury? Sadze, ze podobnie jak z posréd wycho-
wankéw dobrego gimnazjum, tak i z posrdd ucznidéw dobrej
szkoly sredniej zawodowej pewien — i tu, i tam — nieznaczny
tylko odsetek okaze kwalifikacje na przywddcéw i kierownikow,
na cztonkéw elity spotecznej. Uczen Sredniej szkoty zawodowej
o wybitnej inteligencji, okazujacy zdolnosci konstruktywne, np.
czy to w dziedzinie technicznej, rolniczej, czy gospodarczo-han-
dlowej i t. p., moze pozniej zdoby¢ warunki na przywddce i kie-
rownika, o ile zdobedzie dostep do odpowiedniej szkolty wyzszej.
Chodzi tylko o to, by stanowiska kierownicze i odpowiedzialne
obejmowaty jednostki, posiadajgce istotng kompetencje w za-
kresie swej specjalnosci i potrzebne walory charakteru, kwali-
fikujace ich na to stanowisko. Tak wiec dalsze podtrzymywanie
sugestji, jakoby tylko jeden typ szkoty S$redniej posiadat spe-
cjalny przywilej produkowania elity spotecznej, wydaje sie me-
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todg niezbyt korzystng, zwlaszcza wobec naszych stosunkéw
ekonomiczno - gospodarczych. Nalezaloby, przeciwnie, urabiac
opinje, bardziej odpowiadajgcg rzeczywistosci, ze oba rodzaje
szkot — 1 Srednia zawodowa, i $rednia ogdlnoksztalcgca — sg
pod wzgledem spotecznym réwnowartosciowe, do jednej i dru-
giej nalezy skierowywac jednostki o wyzszym poziomie inteli-
gencji, ale odpowiednio do ich zainteresowan i uzdolnien, bo
jedna i druga majg na celu wychowywac jednostki dzielne i pro-
duktywne w obranej dziedzinie pracy zawodowej.

Urzeczywistnienie tak przyjetej koncepcji szkoty jednolitej
zalezy przedewszystkiem od tworzenia wysoko zorganizowanej
szkoty powszechnej, od wyposazenia jej nalezytego i zapewnie-
nia jej wogodle warunkéw rozwoju pod wzgledem wychowaw-
czym i naukowym. Stad wynika, ze realizacja szkoty jednolitej
uzalezniona jest od srodkéw finansowych, jakiemi panstwo mo-
ze na ten cel lozporzadzac, a nastepnie zwigzana jest Scisle z re-
forma studjéw nauczycielskich.

Problemat ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych na po-
ziomie uniwersyteckim podejmuje w Polsce, podobnie jak za-
granicg, organizacja nauczycielska. Jeszcze w okresie zaborow,
w pierwszem dziesiecioleciu naszego wieku, Zwigzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkél Powszechnych zajmuje sie badaniem tego
zagadnienia, ogtaszajgc odpowiednie ankiety w sprawie reformy
studjow nauczycielskich, opracowuje materjaty i ogtasza wyniki
w swych czasopismach, zwiaszcza w ,,Glosie Nauczycielskim”,
sprawa ta jest tez przedmiotem obrad zjazdéw dorocznych de-
legatow Zwigzku, na ktorych zapadajg uchwaty, domagajace sie
organizowania wyzszych szkot pedagogicznych dla ksztatcenia
nauczycieli. Nauczycielstwo szk6t powszechnych dazy tez konse-
kwentnie od chwili tworzenia szkoty polskiej w wolnej i niepod-
legtej Rzeczypospolitej do podniesienia poziomu swego wyksztat-
cenia i przygotowania zawodowego. Zdaje ono sobie jasno spra-
we, ze pomiedzy koncepcjg szkoty jednolitej a reforma studjow
nauczycielskich zachodzi Scisty zwigzek i zaleznos¢. Chcac urze-
czywistni¢ te idee, musimy przedtem przygotowa¢ nowe pokole-
nie nauczycieli w zakladach wyzszych o charakterze uniwersy-
teckim.

Juz na zjezdzie nauczycielstwa polskiego w Radomiu,
w grudniu 1916 roku, na ktdrym nastgpito zjednoczenie obu or-
ganizacyj nauczycielskich, a mianowicie Zrzeszenia Pol. Naucz.
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Szkot Poczatkowych w b. zaborze rosyjskim i Zwigzku Pol. Naucz.
Lud. w b. zaborze austrjackim, przedmiotem obrad byto zagad-
nienie reformy ksztatcenia nauczycieli. W wygtoszonym na zjez-
dzie referacie na ten temat domagano sie¢ zerwania z dotychcza-
sowym systemem seminaryjnym, podano gtéwne zarysy organi-
zacyjne studjum zawodowego dla nauczycielstwa, wraz z projek-
tem programu naukowego oraz metod pracy.

W referacie podkreslono, ze nowy typ zakladu ksztatcenia
nauczycieli winien mie¢ charakter wyzszej szkoly zawodowej,
majacej na celu przygotowanie mtodziezy do zawrodu nauczyciel-
skiego. Zadaniem tej szkoty jest wyposazenie wychowankow
w wiadomosci i umiejetnosci, ktére ich uzdolnig do wykonywa-
nia obowigzkdéw w szkole i spoteczenstwie, przysposobig do
umiejetnej i samodzielnej pracy nad wychowaniem dzieci, zgod-
nie z wynikami psychologji dziecka i postepem pedagogiki, oraz
z uwzglednieniem materjalnych i duchowych warunkéw' zycia
narodu. Dla urzeczywistnienia tego celu potrzebne jest studjum
zawodowe co najmniej dwuletnie, oparte na przygotowaniu, ja-
kie daje szkota $rednia.

Projekt programu dwuletniego studjum zawodowego obej-
muje nastepujace dziaty:

A. Przedmioty teoretyczne, t. j.: 1) anatomja i fizjologja
dziecka; 2) psychologja dziecka; 3) historja pedagogiki wraz
z lekturg autoréw; 4) dzieje szkoty ludowej i rozwo6j ustawodaw-
stwa szkolnego; 5) pedagogika i dydaktyka ogodlna; 6) higjena
szkolna; 7) historja filozofji i zasady etyki; 8) zasady i dzieje
ekonomyji spotecznej.

B. Zajecia praktyczne: 1) metodyka przedmiotow' i zajec
w szkole wraz z ¢wiczeniami praktycznemi; 2) nauka robot recz-
nych i rysunkow?; 3) kurs gier i zabaw'; 4) $piew' i gra na skrzyp-
cach.

C. Kursy specjalne (nieobowigzkowe): 1) pedagogika dzieci
anormalnych; 2) wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym:;
3) pedagogika wieku dojrzewania; 4) nauczanie analfabetéw'
dorostych; 5) metodyka jezykdw' obcych (niemieckiego, francu-
skiego, angielskiego); 6) gra na fortepianie; 7) stenografja28).

28) Reforma ksztatcenia nauczycieli ludowych. Referat wygtoszony
na zjezdzie nauczycielstwa polskiego w Radomiu w dniach 28 — 30 grudnia
1916 r. (Zob. Przeglad Pedagogiczny, organ Stowarzyszenia Nauczycielstwa
Polskiego, Nr. 1—3, styczen — marzec 1917, \Warszawa).
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Podane wyzej gtowne zasady reformy studjow nauczyciel-
skich byty tez przedmiotem obrad pézniejszych zjazdéw ogolno-
nauczycielskich. | tak zjazd delegatow stowarzyszen nauczycieli
z Krolestwa, Poznanskiego i Galicji w Krakowie, w styczniu
1918 r., nastepnie w Piotrkowie w sierpniu 1918 r. i wreszcie
I-szy ogolnopolski wielki zjazd nauczycielski, w ktérym uczest-
niczylo 802 delegatow, t. zw. sejm nauczycielski, odbyty od
14—17 kwietnia 1919 r. w Warszawie, zajmujac sie catoksztai-
tem organizacji szkolnictwa w odrodzonem paristwie polskiem,
poswiecity tez specjalng swa uwage problematowi ksztatcenia
nauczycieli szkot powszechnych i $rednich. Na sejmie nauczy-
cielskim obok innych zorganizowano tez specjalng sekcje ksztat-
cenia nauczycieli (seminarjow), na ktérej rozpatrywano rézne
projekty ksztatcenia nauczycieli w Rzeczypospolitej Polskiej.
Ostatecznie przyjat sejm nauczycielski miedzy innemi nastepu-
jace wnioski w sprawie studjow nauczycieli szkét powszech-
nych:

1. Zjazd uznaje, ze przygotowanie nauczycieli szkét po-
wszechnych powinno obejmowac: a) okres ksztatcenia og6lnego
w zakresie programu szkoty sredniej ogolnoksztatcacej; b) okres
ksztatcenia zawodowego, co najmniej dwuletniego, w szkole pe-
dagogicznej, o charakterze szkolty zawodowej wyzszej.

2. Program nauki w szkole pedagogicznej obejmuje cze$é
teoretyczng i praktyczna.

3. W okresie przejsciowym okres ksztatcenia nauczycieli
szkét powszechnych moze trwac¢ 6 lat po ukonczeniu petnej
szkolty powszechnej 7-letniej. Cztery lata trwa wyksztatcenie
0goélne na poziomie szkoty sredniej ogdlnoksztatcgcej i dwa lata
ksztatcenie zawodowa.

4. W seminarjach uczy¢ powinni nauczyciele z petnem wy-
ksztatceniem uniwersyteckiem, ktorzy moga sie nadto wykazac
praktyczng znajomoscia szkolty powszechnej.

5. W okresie przejsciowym nalezy tworzy¢ roczne i dwulet-
nie kursy pedagogiczne, ktére zostang zwiniete, gdy minie okres
najpilniejszego zapotrzebowania sit nauczycielskich. Na kursy
te mogg by¢ przyjmowane osoby z wyksztatlceniem co najmniej
6—7 klas gimnazjalnych.

6. Przy szkotach pedagogicznych tworzy¢ nalezy 7-kl. szkoty
cwiczen.
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Whkoricu zakomunikowano zjazdowi opinje sekcji semina-
ryjnej nastepujacej tresci:

»Sekcja seminarjow zasadniczo wyraza poglad, ze nauczy-
ciele szkét powszechnych winni posiada¢ wyzsze wyksztatcenie,
rownoznaczne z wyksztatceniem nauczycieli szkét srednich, pro-
jekt zas Ministerstwa W. R. i O. P. (piecioletnich seminarjow
naucz.) przyjmuje jako projekt tymczasowy, na okres przejscio-
wy, po dokonaniu w nim odpowiednich zmian”’29).

Zasady te poczeto wprowadza¢ w czyn niemal od poczatku
odbudowania niepodleglego panstwa polskiego. W styczniu
1919 r. zwrocit sie Naczelny Zarzad Zwigzku Pol. Naucz. Szkot
Powsz. do Ministerstwa W. R. i O. P. w sprawie zorganizowania
w Krakowie ,,Kurséw Pedagogicznych” o charakterze praktycz-
no-zawodowym i w memorjale przedstawit zasady organizacji
kurséw, zarys programu i projekt budzetu. Na mocy zarzadzenia
Ministerstwa Oswiecenia z 3 lutego 1919 r. Nr. 892, nastgpito
w dniu 13 lutego 1919 r. otwarcie Kurséw Pedagogicznych
w Krakowie, na ktdre przyjeto 62 uczniéw (uczenie), przewaznie
z ukonczong kl. VI lub VII gimn., wzglednie z wyksztatceniem
rownorzednem, tudziez z maturg gimnazjalng. W pierwszych
dwu latach kursy miaty charakter prywatny, subwencjonowane
i utrzymywane jednak w catosci z funduszéw Ministerstwa
Oswiecenia. Podobne kursy powstaty rowniez w Warszawie
i w innych miastach.

Uznajac potrzebe tej instytucji i jej coraz wiekszy rozwoj,
Ministerstwo Oswiecenia upanstwowito jg z poczatkiem roku
szkolnego 1920/21 rozp. z dnia 23 wrzesnia 1920 r. Nr. 15643/1
i nadato jej nazwe ,,Panstwowe Kursy Nauczycielskie”. Organi-
zacja tych zakladéw opiera sie na Statucie Panstw. Kurséw
Nauczycielskich, ogtoszonym w Dzienniku Urzedowym Minister-
stwa W. R. i O. P. Nr. 23 z 25 grudnia 1920 r. Statut ten zostat
czesciowo zmieniony w r. 1928, i obecnie organizacja zaktadow
ksztatcenia nauczycieli tego typu opiera si¢ na zarzadzeniu Mi-
nistra W. R. i O. P. z dnia 18 czerwca 1928 r. Zasadnicza zmiana
polega na tern, ze pierwotnie obok rocznego studjum pedagogicz-
nego, na ktdry przyjmowano kandydatéw po ukonhczeniu petnej
szkoty sredniej i ze Swiadectwem dojrzatosci, istniaty tez kursy

29) O szkote polska. Cz. I, Il i Ill. Sprawozdania i streszczenia opra-
cowal Wtad. Kopczewski, sekretarz generalny zjazdu. Wyd. Zwigzku
Polskich Tow. Naucz. Lwoéw—Warszawa 1918 — 1920.
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dwuletnie, na ktore przyjmowano miodziez z ukonczong VI Kl.
szkoty $redniej i z ukonczonym 17 rokiem zycia. Obecnie
z chwilg wejscia w zycie nowego statutu istnieje tylko kurs rocz-
ny, na ktory przyjecie uzyska¢ moga kandydaci, ktérzy posiadajg
Swiadectwo dojrzatosci ze szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej. Pan-
stwowe kursy nauczycielskie majg obecnie tylko studjum roczne,
podobnie jak akademje pedagogiczne w Czechostowacji.

Przez zorganizowanie nowego typu zakladow ksztatcenia
nauczycieli zostaty wprowadzone w czyn dwie zasady: po pierw-
sze — nastgpito oddzielenie ksztatcenia ogélnego od zawodowe-
go, powtore, studja zawodowe oparto na szerszej, niz w semina-
rjum, podstawie, t. j. na wyksztatceniu Sredniem, co umozliwia
pogitebienie studjow zawodowych nauczycieli.

W poréwnaniu z dawniejszym systemem ksztatcenia semi-
naryjnego nastgpito tez przedtuzenie okresu studjow o rok.
Ksztatcenie drogg seminaryjng trwa ogotem 12 lat, t. j. 7 lat
w szkole powszechnej i 5 lat w seminarjum nauczycielskiem.
Nowa organizacja studjow nauczycielskich obejmuje okres
13-letni, a mianowicie 12 lat w szkole powszechnej i w gimna-
zjum, oraz 1 rok na panstwowych kursach nauczycielskich.

Organizacja taka ma takze duze znaczenie pod wzgledem
socjalnym; wiadze szkolne, uznajac, ze studja zawodowe nauczy-
ciela winny sie opiera¢ na takiej samej podstawie, jak studja
zawodowe lekarza, prawnika, ksiedza, inzyniera i t. d., podnoszg
w ten sposob stanowisko spoteczne nauczycieli szkét powszech-
nych.

Przytaczamy tu obecnie obowigzujacy Statut Panstw. Kur-
sow Nauczycielskich, ogtoszony w Dzienniku Urzedowym Min.
W. R. i O. P. Nr. 8 z dnia 28 lipca 1928 r.

I. Cel i organizacja.

§ 1. Celem panstwowych kurséw nauczycielskich jest ksztatcenie za-
wodowe kandydatéw na nauczycieli szkét powszechnych.

§ 2. Panstwowe kursy nauczycielskie mogg by¢ zaktadami koeduka-
cyjnemu

§ 3. Nauka na panstwowych kursach nauczycielskich trwa rok.

§ 4. Przy panstwowych kursach nauczycielskich moga by¢ organizo-
wane kursy doksztatcajgce dla nauczycieli.

§ 5. Przy panstwowych kursach nauczycielskich istnieje z reguty szko-
ta ¢wiczen.
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Nadto kursy korzystajg w miare potrzeby ze szkdét powszechnych, wy-
znaczonych przez wiadze szkolne, jako z terenu praktycznych céwiczen kan-
dydatéw na nauczycieli.

§ 6. Liczba uczniébw w poszczegélnych oddziatach panstwowych kur-
séw nauczycielskich nie moze przekracza¢ 40, a w poszczegdlnych oddziatach
szkoty ¢éwiczen 30.

§ 7. Panstwowe kursy nauczycielskie mogg by¢ tworzone badz to jako
zaktady samodzielne, badZ tez przy seminarjach nauczycielskich.

§ 8. Pod wzgledem kwalifikacyj stosujg sie do dyrektoréw i nauczy-
cieli panstwowych kurséw nauczycielskich przepisy, ustanowione dla nauczy-
cieli szkoét srednich ogodlnoksztatcagcych i seminarjéw nauczycielskich.

Mianowanie dyrektoréw i nauczycieli odbywa sie w trybie, przepisa-
nym dla nauczycieli seminarjéw nauczycielskich.

§ 9. Kierownictwo panstwowych kurséw nauczycielskich sprawuje dy-
rektor przy wspoétudziale Rady Pedagogicznej.

Il. Uczniowie.

§ 10. Od kandydatéw, wstepujacych na panstwowe kursy nauczyciel-
skie, wymaga sie zdolnosci fizycznej do zawodu nauczycielskiego, stwier-
dzonej przez lekarza szkolnego zaktadu, oraz $wiadectwa dojrzatosci z pan-
stwowej lub posiadajgcej prawa szkét panstwowych szkoty s$redniej ogélno-
ksztatcacej lub Swiadectwa ukonczenia takiej szkoty zawodowej, ktérg mi-
nister uzna za réwnowarto$ciowa do tego celu.

W razie dtuzszej niz poétroczna przerwa, pomiedzy chwilg opuszczenia
szkoty s$redniej przez kandydata a chwilg ztozenia podania na kursy, wy-
maga sie od kandydata $wiadectwa moralnosci, wydanego przez panstwowe
wiadze administracji ogoélnej | instancji.

§ 11. Uczniowie panstwowych kurséw nauczycielskich optacajg taksy
ustanowione dla uczniéw panstwowych seminarjéw nauczycielskich.

§ 12. Uczniowie panstwowych kurséw nauczycielskich, otrzymujacy
stypendja z funduszéw panstwowych, obowigzani sg bezposrednio po uzy-
skaniu dyplomu do dwuletniej pracy nauczycielskiej w szkole, wyznaczonej
przez wiadze szkolne.

Uczniowie, ktérzy nie speknig powyzszego zobowigzania, winni zwroé-
ci¢ na rzecz Skarbu Panstwa w catosci kwote, pobrang tytutem stypendjum.

I1l. Program i organizacja nauki.

§ 13. W =zakres programu nauki na panstwowych kursach nauczy-
cielskich wchodzg nastepujace przedmioty:

psychologja, historja wychowania, pedagogika z organizacjg szkolnic-
twa, dydaktyka ogodlna i metodyka przedmiotéw i zaje¢ w szkole powszech-
nej, praktyka pedagogiczna, higjena, $piew, ¢wiczenia cielesne, rysunki, ro-
boty reczne.

Na kursach za zezwoleniem Ministerstwa Wyznan Religijnych i Os$wie-
cenia Publicznego moga by¢ wprowadzone przedmioty dodatkowe.



110

Liczba godzin, przeznaczonych na nauke poszczegdélnych przedmiotow
oraz ogoélny zakres programu nauki, ustali Ministerstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego osobnem zarzadzeniem.

§ 14. W szkole ¢wiczen obowigzuje program szkoly powszechnej.
Zmiany moga by¢ wprowadzone za zezwoleniem Ministerstwa Wyznan Re-
ligijnych i Os$wiecenia Publicznego.

§ 15. Program poszczegélnych panstwowych kurséw nauczycielskich
moze by¢ na podstawie decyzji Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego tak ustalony, aby badZz to wszyscy uczniowie, badz ich czesé
mogli oprécz kwalifikacyj do nauczania w jezyku polskim uzyskiwac¢ kwa-
lifikacje do nauczania w innym jezyku, bedacym jezykiem nauczania w pu-
blicznych szkotach powszechnych.

W tym celu w takich panstwowych kursach nauczycielskich:

1) nauczanie wszystkich przedmiotéw bedzie uwzgledniato potrzeby

uczniéw, dazacych do uzyskania tych kwalifikacyj,

2) jako oddzielny przedmiot nauczania bedzie wprowadzona metodyka

nauczania jezyka, o ktéry w danym wypadku chodzi oraz

3) bedzie zorganizowana praktyka pedagogiczna w tym jezyku.

§ 16. Rok szkolny dzieli sie na panstwowych kursach nauczycielskich
na 2 semestry: od 1 wrze$nia do konca stycznia i od 1 lutego do konca
czerwca.

W sprawie przerw w zajeciach szkolnych i feryj Swigtecznych kursy
podlegaja przepisom, ustanowionym dla szkét Srednich ogoélnoksztatcacych.

§ 17. Uczniowie panstwowych kurséw nauczycielskich sg zobowigzani
do regularnego uczeszczania na zajecia szkolne i bez zezwolenia Kuratorjum
Okregu Szkolnego nie moga studjowa¢ réwnocze$nie w innych uczelniach.

IV. O egzaminie i dyplomie.

§ 18. Po skonczeniu nauki na panstwowych kursach nauczycielskich
uczniowie przystepujg do egzaminu dyplomowego na nauczyciela szkol
powszechnych.

O dopuszczeniu ucznia do tego egzaminu decyduje Rada Pedagogiczna
kurséw na specjalnem posiedzeniu, uchwalajgc na niem réwnoczesnie stop-
nie, jakie majg by¢ wystawione w dyplomie ucznia z tych przedmiotéw na-
czania na kursach, z ktérych niema egzaminu.

Uczniowie, ktérzy ze wzgledu na brak stuchu muzycznego nie uczynili
dostatecznych postepéw w nauce $piewu, mogag otrzymac dyplomy bez oceny
z tego przedmiotu.

Do egzaminu moga by¢ dopuszczeni uczniowie, ktérzy majg co naj-
mniej dostateczng ocene roczng ze wszystkich przedmiotéw, z ktérych wy-
stawia sie osobne stopnie w dyplomie.

§ 19. Egzamin jest piSmienny i ustny. Egzamin piSmienny odbywa sie
z pedagogiki.

Ocena, otrzymana z egzaminu piSmiennego, nie decyduje o dopuszcze-
niu lub niedopuszczeniu ucznia do egzaminu ustnego, wptywa natomiast na
ocene ogdllng z pedagogiki, wystawiang w zwigzku z egzaminem ustnym.

§ 20. Egzamin ustny odbywa sie: 1) z psychologji, 2) z pedagogiki
i 3) z dydaktyki ogdlnej.
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Uczniowie, ktérzy oprécz kwalifikacyj do nauczania w jezyku polskim
pragng uzyska¢ kwaliwikacje do nauczania takze w innym jezyku, beda-
cym jezykiem nauczania w publicznych szkotach powszechnych, zdajg nadto
egzamin z metodyki nauczania tego jezyka.

§ 21. Egzamin odbywa si¢ przed panstwowa komisja egzaminacyjna,
ktéra stanowiag: 1) delegat Kuratorjum Okregu Szkolnego jako przewodni-
czacy, 2) dyrektor kursu i 3) nauczyciele przedmiotow, z ktérych odbywa
sie egzamin.

§ 22. Uczniowie, ktérzy ze wszystkich przedmiotéw otrzymali oceny
co najmniej dostateczne, otrzymuja dyplomy na nauczycieli szkét powszech-
nych wedlug wzoru, podanego w zalgczniku do niniejszego statutu.

Dyplom, uprawniajacy do nauczania w jezyku polskim oraz w innym
jezyku, bedacym jezykiem nauczania w publicznych szkotach powszechnych,
moga uzyska¢ tylko ci uczniowie, ktérzy na Swiadectwach szkolnych, na
podstawie ktérych zostali przyjeci na panstwowe kursy nauczycielskie (§ 10),
maja ocene z danego jezyka. Na dyplomie takim wpisuje sie ocene z meto-
dyki danego jezyka, na koncu za$ (przed datg) wpisuje sie zdanie:

»Dyplom niniejszy daje kwalifikacje zawodowe do nauczania w szko-
tach powszechnych w jezyku polskim i W jezyKuU.........cocociiiiiiiiiincne,

§ 23. W szczegdtach formalnej strony egzaminu, o ktérych niniejszy
statut nie stanowi, w sprawie odstgpienia od egzaminu, niezdania go i t. p.
obowigzujg przepisy, podane w regulaminie seminarjalnego egzaminu
dojrzatosci.

V. Przepisy koncowe.

§ 24. Statut niniejszy wchodzi w zycie z dniem 1 wrze$nia 1928 r. i od
tej chwili traci moc obowigzujaca statut Panstwowych Kurséw Nauczyciel-
skich z dnia 18 wrze$nia 1920 r. Nr. 22561/1 (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P.

Warszawa, dnia 18 czerwca 1928 r. (Nr. 1. 8934/28).

W szczegolnosci program nauk panstw, kursOw nauczyciel-
skich obejmuje trzy dziaty:

A. Teorje wychowania i nauczania oraz jej podstawy psy-
chologiczne;

B. przygotowanie praktyczne, a mianowicie metodyke
przedmiotow i zaje¢ w szkole powszechnej wraz z ¢wiczeniami;

C. przedmioty techniczno - artystyczne. Zalgczone na
str. 112 i 113 tabele przedstawiajg plan zaje¢ na rocznem stu-
djum panstw, kurséw nauczycielskich. (Tabela XI i XII).

Ten typ zaktaddw ksztatcenia nauczycieli przyjat sie bardzo
szybko w spoteczenstwie i z roku na rok okazuje coraz lepszy
rozwoj. Wobec licznych zgtoszen miodziezy z maturg gimnazjal-
ng, obierajacej zawdd nauczycielski, Ministerstwo OS$wiecenia
otwiera coraz wiecej zakladOw tego typu i w r. 1930/31 byto
w Polsce 8 Panstw. Kursdw Nauczycielskich, nadto 3 prywatne.
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TABELA XI.
Plan godzin na Panstwowych Kursach Nauczycielskich Ij.

Liczba godzin
PRZEDMIOTY w potroczu Uwagi

1 1

Przedmioty pedagogiczne:

a) psychologja i nauka o dziecku . . 3 3 i

b) historja wychowania..............cc.cc.c.... 5 2
c) pedagogika z organ, szkolnictwa, . — 5 IS
d) dydaktyka ogdlna oraz metodyka Eﬁ
przedmiotéw i zaje¢ w szkole po- @ O
WSZECHNE]......oovveeeeeeeeee e 6%) 6 i~
e) praktyka pedagogiczna................. 5 6 B_
f) higiena.......ccccoooevevcieccccce, 1 1 N
Przedmioty techniczno-art.: e E
SPIEW Z MUZYKA........ccoviriiiieiiciicn 2 3 o=
Cwiczenia cielesne z metodyka................. 3 3 g:é
Rysunki z metodyka.........cccccoviiviiinnnnn 4 2 5
Roboty reczne z metodyka..................... 2 2 o=

Razem . . . 31 31

Panstwowe Kursy Nauczycielskie istniejg we Lwowie, Poznaniu,
Toruniu, Grudzigdzu, todzi, Wilnie, Brzesciu n/B., Ostrogu n/H.
(stan z r. 1930/31).

W stosunku do dawnych seminarjow panstw, kursy nau-
czycielskie stanowig pewien postep w rozwoju systemu ksztatce-
nia nauczycieli. Jednakowoz przyznac trzeba, ze ten typ zakia-
déw ma i duze braki. Studjum roczne nie moze da¢ gruntowniej-
szego przygotowania teoretycznego, zwiaszcza wobec rozwoju
nauk psycho-pedagogicznych, takze i przygotowanie praktyczne
cierpie¢ musi z powodu zbyt krotkiego okresu ksztatcenia. Dla-
tego tez panstw, kursy nauczycielskie uznaé trzeba za forme
przejsciowg w organizacji studjow nauczycielskich i usilnie da-
zy¢ nalezy do tworzenia wyzszych form ksztatcenia nauczycieli.
Idee te konsekwentnie realizuje Zwigzek Pol. Naucz. Szkot
Powsz. i sprawe reformy studjow nauczycielskich stawia znowu

i) Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 7 r.1929
i Nr. 9 r. 1929. (W sprawie programu i organizacji nauki na Panstwowych
Kursach Nauczycielskich).
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TABELA XIl.
Rozktad zaje¢ na studjum rocznem Panstw. Kurséw Nauczyc.
(we Lwowie i Wilnie).

1

PRZEDMIOT spm. sem. sem. sem. Uwagl
Lwow Wiino

A. Teorja wychowania i nau- SN GD >
czania, psychologja. N g% g_g%é
Psychologja pedagogiczna. 3 3 3 3 S8£g S o
Pedagogika i historja wy- <4 2’})\231;
chowania wraz z ¢éwicz. 6 6 5 5 ESF 2.0

2Nt — .
Dydaktyka..........ccoooeuonnenn. — - EF5uN mg

Higjena.......cccoeveiiiicne 1 1 1 1 o S ctos
B. Przygotowanie praktyczne. _Ng“_ g f’ _\Z
Metodyka przedmiotow o m*aE'S SoED
i zaje¢ w szkole pow. wraz SIC22 2
z éwiczeniami................. 0 10 ¥ U ZT=3:37
C. Przedmioty art. - techniczne. oD :;j'_'o:
Wychowanie fizyczne 3 3 2 2 >R83=o3
SPIEW..ooevecee e 3 3 2 2 z'f';‘;.’_z' ,‘3%
Rysunki i roboty reczne . 4 4 4 4 ¥YEo"vES
i 5= .. C O
D. Jezyk ruski ........ccccee.e. 4 4 — — adgouysBaiNy
Jezyk biatoruski - - - - cT88c NS
2y 2 2 ZE82Z5n

Razem . . . 36 36 33 33

na zjezdzie cztonkow sekcji ksztatcenia nauczycieli, odbytym
w Warszawie w styczniu 1928 r.

Zjazd ten uchwalit nastepujgce rezolucje:

1. Ksztatcenie kandydatéw na nauczycieli szkét powszech-
nych odbywa sie w studjach pedagogicznych o kursie co naj-
mniej dwuletnim, na ktére przyjmuje sie uczniéw, posiadajg-
cych swiadectwo dojrzatosci ze szkoly sredniej ogodlnoksztatca-
cej, lub posiadajgcych przygotowanie, uznane przez Minister-
stwo W. R. i O. P. za réwnowartosciowe do tego celu.

2. Ksztatcenie nauczycieli - specjalistow artystyczno - tech-
nicznych winno sie odbywac¢ albo w ramach studjum dwuletnie-
go, albo w zakiadach specjalnych, jak Instytut Rob6t Recznych
i Rysunkowl, Instytut Wychowania Fizycznego i t. p.

3. W Il semestrze studjum pedagogicznego rozpoczyna sie
specjalizacja w obranej przez stuchaczy grupie przedmiotow:
a) jezykowlo-historycznej, b) fizyko-matematycznej, c) geogra-
ficzno-przyrodniczej, wzglednie i w innych grupach. Absolwenci

Nowa organizacja studjow 8.
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dwuletniego studjum pedagogicznego otrzymujg kwalifikacje
zawodowe do nauczania w szkotach powszechnych najwyzszego
stopnia organizacyjnego.

4. Dalsze ksztatcenie nauczycieli odbywa sie na kursach
0 poziomie uniwersyteckim, przy pomocy nalezycie zorganizo-
wanych bibljotek ruchomych oraz przez podroze naukowe, zwia-
szcza w stosunku do nauczycieli jezykow obcych. Najwczesniej
po dwu, a najpOzniej po pieciu latach pracy nauczycielskiej, od-
bywa sie egzamin praktyczny, od wyniku ktérego zalezy usta-
lenie w zawodzie.

5. Nauczyciele, posiadajacy dyplom dwuletniego studjum
pedagogicznego, rozpoczynajg prace w szkolnictwie powszech-
nem od IX stopnia stuzbowego.

6. W miare realizacji nowego systemu ksztatcenia nauczy-
cieli istniejgce seminarja nalezy przeksztatca¢ na piecioletnie
szkoty Srednie z dwuletniem studjum pedagogicznem i siedmio-
letnig szkotg ¢wiczen.

7. Od profesorow studjow pedagogicznych nalezy zadac
praktycznej znajomosci szkoty powszechnej.

Uczestniczacy w obradach zjazdu naczelnik wydziatu
ksztatcenia nauczycieli w Ministerstwie OS$wiecenia, W tad y-
staw Radwan, ktéry wybitne potozyt zastugi okoto organi-
zacji studjow nauczycielskich w Polsce, rozwingt gtdwne zasady
i zamierzenia Ministerstwa w tej dziedzinie polityki szkolnej:
naczelna wiadza edukacyjna w naszem panstwie dgzy do zmiany
obecnego systemu ksztatcenia nauczycieli, ale ze wzgledu na
zapotrzebowanie sit nauczycielskich w najblizszych latach, oraz
na srodki materjalne, jakiemi skarb panstwa moze na cele
osSwiaty rozporzadza¢ — catkowita zmiana tego systemu nastg-
pi¢ moze dopiero za lat 10 do 15.

Stopniowe realizowanie obowigzku szkolnego, oraz znaczny
przyrost urodzen w latach powojennych, spowoduje duzy na-
ptyw uczniéw do szkdt powszechnych, wobec tego dzisiejszg licz-
be nauczycieli trzeba bedzie podnies¢ o kilka tysiecy, pomimo
wiekszego obcigzenia nauczycieli dzie¢mi, niz obecnie. Obcigze-
nie to dzisiaj wynosi przecietnie do 42 uczniéw na jednego nau-
czyciela. W okresie wzmozonego przyrostu rocznikéw szkolnych
obcigzenie to dojdzie do 50 ucznidw na jednego nauczyciela.
W tym okresie trzeba bedzie corocznie mianowa¢ okoto 7 —38
tysiecy nowych nauczycieli.
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Obecnie istniejgce seminarja produkujg 5 tysiecy nauczy-
cieli rocznie, i z tych nie wszyscy zgtaszajg sie do zawodu nau-
czycielskiego. Wobec tego o kasowaniu seminarjow w okresie
przejsciowym niema mowy. Aby wyprodukowaé odpowiednig
liczbe (7 — 8 tysiecy) kandydatéw' do zawodu nauczycielskiego,
trzebaby utworzy¢ 50 pedagogjow, po 150 uczniéw kazde. Na
przeszkodzie natychmiastowego zrealizowania projektu ksztat-
cenia nauczycieli na studjach pedagogicznych stoi takze brak
odpowiednich profesorow-pedagogoéw, ktérzyby podjeli sie pracy
w zaktadach nowego typu. Ministerstwo przystgpito juz do prac
nad dwuletniemi studjami pedagogicznemi w zwigzku z projek-
towang reformg dzisiejszego ksztatcenia. W ciggu okresu przej-
sciowego bedg istniaty rézne drogi ksztatcenia nauczycieli szkot
powszechnych, jak: seminarja nauczycielskie, jednoroczne kur-
sy nauczycielskie i dwuletnie studja pedagogiczne. W razie cal-
kowitego przejscia do innego systemu ksztatcenia nauczycieli
seminarja przeksztatlcone beda na gimnazja nowego typu, z kto-
rychby tez rekrutowali sie kandydaci do studjum pedagogicz-
nego 30).

W niespetna pét roku pozniej uchwaty zjazdu, przytoczone
poprzednio, przybraty formy konkretne. Na mocy zarzadzenia
Ministra W. R. i O. P. z dnia 19 czerwca 1928 r., zostaty otwarte
we wrzesniu 1928 r. pierwsze w Polsce Panstwowe Pedagogja,
jako studjum dwuletnie, w Krakowie, Warszawie i Lublinie.
W Dzienniku Urzedowym (Nr. 8 z 28 lipca 1928 r.) Ministerstwo
W. R. i O. P. ogtosito statut panstwowych pedagogjow w naste-
pujacem brzmieniu:

I. Cel i organizacja panstwowych pedagogjow.
§ 1. Celem panstwowych pedagogjow jest ksztatcenie zawodowe kan-
dydatéw na nauczycieli szkét powszechnych.
§ 2. Nauka w pedagogjach trwa dwa lata.
§ 3. Pedagogja moga by¢ zakiladami koedukacyjnemi.

§ 4. Przy pedagogjach moga by¢ organizowane kursy doksztatcajace
dla nauczycieli.

§ 5. Przy pedagogjach istnieje szkota powszechna jako szkota éwiczen.
Nadto pedagogja korzystaja w miare potrzeby ze szkét powszechnych, wy-
znaczonych przez wiadze szkolne, jako z terenu praktycznych ¢éwiczen kan-
dydatéw na nauczycieli.

30) Reforma studjoéw nauczycielskich. Sprawozdanie ze zjazdu czton-
kéw sekcji ksztatcenia nauczycieli. Ruch Pedagogiczny Nr. 2, luty 1928 r.
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§ 6. Liczba ucznibw w poszczegélnych oddziatach szkoty ¢wiczen nie
moze przekracza¢ 30.

§ 7. Kierownictwo pedagogjum sprawuje dyrektor przy wspétudziale
Rady Pedagogicznej.

§ 8. Dyrektora i nauczycieli pedagogjow mianuje Minister W. R. i O. P.
na wniosek Kuratorjum Okregu Szkolnego. Whnioski w sprawie nominacji
nauczycieli Kuratorja Okregéw Szkolnych stawiajg po wystuchaniu opinji
dyrektora pedagogjum.

Il. Uczniowie.

§ 9. Od kandydatéw, wstepujacych do pedagogjéw, wymaga sie zdol-
nosci fizycznej do zawodu nauczycielskiego, stwierdzonej przez lekarza szkol-
nego, oraz $wiadectwa dojrzatosci panstwowej lub posiadajacej prawa szkot
panstwowych szkoty $redniej ogodlnoksztatcacej lub $wiadectwa ukonczenia
takiej szkoty zawodowej, ktérg Minister W. R. i O. P. uzna za réwnowarto-
$ciowg do tego celu.

W razie dituzszej niz poétroczna przerwa pomiedzy chwilg opuszczenia
szkoty $redniej a chwilg zlozenia podania do pedagogjum wymaga sie od
kandydata przedstawienia $wiadectwa moralnosci, wydanego przez panstwo-
we wiadze administracji ogélnej | instancji.

§ 10. Uczniowie pedagogjum optacajg taksy szkolne w wysokosci, ozna-
czonej przez Ministra W. R. i O. P.

§ 11. Uczniowie pedagogjum sg zobowigzani do regularnego uczeszcza-
nia na zajecia szkolne i bez zezwolenia Ministerstwa W. R. i O. P. nie moga
studjowac réwnoczesnie w innych uczelniach.

§ 12. Uczniowie pedagogjéw, otrzymujacy stypendja z funduszéw pan-
stwowych, obowigzani sg bezposrednio po uzyskaniu dyplomu do dwuletniej
pracy nauczycielskiej w szkole, wyznaczonej przez wiadze szkolne.

Uczniowie, ktérzy tego warunku nie dopetnig, winni zwréci¢ na rzecz
Skarbit Panstwa w catosci kwote, pobrang tytutem stypendjum.

IIl. Program i organizacja nauki.

§ 13. Program pedagogjow obejmuje:

a) niezbedne przygotowanie do studjow pedagogicznych z dziedziny
psychologji, filozofji i nauk spotecznych;

b) przedmioty pedagogiczne;

c) praktyke zawodowsa;

d) przedmioty artystyczno-techniczne;

e) pewng liczbe przedmiotéw naukowych, majacych zastosowanie
w programie szkoty powszechnej, z posréd ktéorych kazdy uczen wybiera
jeden przedmiot;

f) przedmioty pomocnicze.

§ 14. W szkole ¢éwiczen obowigzuje program publicznych szkét po-
wszechnych. Zmiany w tym programie moga by¢ robione na wniosek Rady
Pedagogicznej za zezwoleniem Ministerstwa W. R. i O. P.

§ 15. Przy nauczaniu w pedagogjach stosuje sie zaréwno wyktady jak
i prace uczniéw w seminarjach, pracowniach i w szkole éwiczen.
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Wyktady moga by¢ organizowane dla wszystkich uczniéw danego kur-
su, na seminarja za$ i zajecia praktyczne dzieli sie uczniéw na grupy sto-
sownie do potrzeby.

1VV. Egzaminy, dyplomy i uprawnienia.

§ 16. Uczniowie pedagogjum czeéciowo w czasie studjoéw, czeSciowo
po ukoniczeniu kursu nauk, zdajg egzamin z przedmiotéw, objetych przez
program, obowigzujagcy w danem pedagogjum, i otrzymujg dyplomy na
nauczycieli szkét powszechnych.

W przedmiotach, w ktérych gtéwnym s$rodkiem nauczania jest praca
w seminarjach, w szkole ¢éwiczen lub w pracowniach, egzamin moze by¢ za-
stgpiony przez ocene pracy ucznia.

Przepisy w sprawie zakresu i przebiegu egzaminéw oraz wzér dyplomu
okresli osobne zarzadzenie Ministra W. R. i O. P.

§ 17. Dyplomy, wydawane przez panstwowe pedagogja, oprécz kwali-
fikacyj zawodowych do nauczania (8 16), daja, po uzyskaniu kwalifikacyj
zawodowych do ustalenia w publicznych szkotach powszechnych, uprawnie-
nia, zwigzane na mocy obowigzujacych przepiséw z posiadaniem kwalifi-
kacyj dodatkowych, przewidzianych w art. 15 rozporzadzenia Prezydenta
Rzeczypospolitej z dnia 6 marca 1928 r. o kwalifikacjach zawodowych na-
uczycieli szkét powszechnych (Dz. U. R. P. Nr. 28, poz. 258 i Nr. 53, poz. 512).

V. Regulaminy organizacji wewnetrznej.

§ 18. Przepisy w sprawie organizacji pracy w pedagogjum, regulamin
obowigzujacy uczniéw, regulamin Rady Pedagogicznej i programy ustana-
wia Minister W. R. i O. P. na wniosek Rady Pedagogicznej danego pedago-
gjum, zaopinjowany przez Kuratorjum OKkregu Szkolnego.

V1. Przepisy koncowe.

§ 19. Statut niniejszy wchodzi w zycie od dnia 1 wrze$nia 1928 r.
Warszawa, dnia 19 czerwca 1928 r. (Nr. . 8935/28).



ROZDZIAL V.

Program i regulamin studjéw w pedagogjach.

Organizacja panstwowych pedagogjéw, oparta na podanym
w rozdziale poprzednim statucie, rozwija sie stopniowo w zwigz-
ku z potrzebami szkolnictwa, tudziez z doswiadczeniami i rezul-
tatami badan w dziedzinie nauk psycho-pedagogicznych. Pro-
gram studjow w pedagogjach jest tez w ten sposéb zbudowany,
ze uwzglednia zadania i obowigzki nauczyciela szkoty po-
wszechnej.

Przyszty nauczyciel zdoby¢ musi sposoby i metody mozliwie
jak najdoktadniejszego poznania dziecka i jego rozwoju fizycz-
nego i duchowego. Stad tez w programie studjow uwzgledniono
budowe i czynnos$ci organizmu dziecka, tudziez warunki jego
rozwoju normalnego. Celowi temu stuzy biologja wychowawcza
i higjena, W ciggu swych studjéow ma kazdy stuchacz pedago-
gjum sposobnos¢ gtebszego wnikniecia w zycie duchowe dziecka
w wieku szkolnym. Zaznajomiwszy sie z zagadnieniami psycho-
logji teoretycznej, obserwuje zachowanie sie i postepowanie
dzieci w réznych sytuacjach, gromadzi zapiski i materjaty, celem
opracowania charakterystyki dziecka. Kazdy stuchacz ma obo-
wigzek opracowac pisemnie w ciggu dwu lat monografje jednego
lub dwu uczniéw’, a prace te utatwia mu psychologja ogolna i pe-
dagogiczna, ktérg program studjow’ uwzglednia w mozliwie sze-
rokim zakresie.

Student pedagogjum zdoby¢ powinien umiejetnos¢ ujmowa-
nia zycia i rozwoju dziecka na tle srodowiska socjalnego, winien
tez zrozumie¢, ze wychowanie jest funkcjg spoteczng, i dzieki
niemu dziecko, wrastajgc stopniowo w spoleczenstwo, staje sie
jego petnowartosciowym cztonkiem. W tym celu uwzglednia
program socjologje i pedagogike socjologiczny, jako jeden z dzia-
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téw teorji wychowania. Przyszty nauczyciel powinien tez jasno
uswiadomic¢ sobie cele wychowania, ideaty i normy pedagogicz-
ne, ktore wynikajg nietylko ze stosunkéw spotecznych, ale po-
zostajg tez w zwigzku z rozwojem mysli filozoficznej, z pewne-
mi systemami filozofji. Stad tez mamy w programie studjow
pedagogike normatywna i jej podstawy, t. j. wstep do filozofji
wraz z zagadnieniami etyki.

Studja teoretyczne w pedagogjum pozostajg w Scistym
zwigzku z praktyka wychowawczg. To tez gtdwnym osrodkiem
pracy jest szkota c¢wiczen, gdzie studenci majg moznos¢ zasto-
sowania zdobytych wiadomosci na terenie praktycznym. Meto-
dyka przedmiotéw i zaje¢ w szkole powszechnej opiera sie na
hospitacjach, lekcjach prébnych i konferencjach stuchaczy, na
zwiedzaniu szkét i klas doswiadczalnych w danej miejscowosci,
oraz w blizszej okolicy.

Szkota powszechna dazy do tego, by dziecko zdobyto umie-
jetnos¢ wyrazania swych mysli i uczué, swych doznan i przezy¢
duchowych nietylko zapomocg stowa, ale takze przy pomocy ry-
sunku, ulepianki, zapomocg tonu, ruchu, mimiki — stowem, przy
pomocy réznych srodkéw technicznych. Biorgc pod uwage te za-
dania szkoly powszechnej, program studjow’ uwzglednia tez
przedmioty techniczno-artystyczne, jak rysunki, roboty reczne,
Spiew 1 ¢wiczenia cielesne.

Niezawodnie kazdy stuchacz pedagogjum juz w okresie
swych studjow’ gimnazjalnych okazywat szczegolniejsze zamito-
wanie i wybitniejsze zdolnosci w pewnej dziedzinie nauki
i przedmiotowi temu wiecej poswiecat czasu i trudu. Program
pedagogjum jest tak skonstruowany, ze umozliwia studentowi
kontynuowanie pracy w obranym Kkierunku i pogtebianie stu-
djow’ w danym przedmiocie. Wstepujacy do pedagogjum skta-
dajg na poczatku oswiadczenie, jaki przedmiot naukowy obie-
raja, jako swg specjalnos¢, i przedmiot ten studjuja w ciggu
dwu lat. Wybrany przedmi-ot naukowy pozostaje z jednej strony
w zwigzku z programem szkoty powszechnej, z drugiej za$ stro-
ny — studja dwuletnie w tym przedmiocie majg umozliwi¢ stu-
chaczowi zdobycie umiejetnej metody pracy i uzdolni¢ go ewen-
tualnie do wzbogacenia danej dziedziny nauki pewnemi, chociaz-
by skromnemi przyczynkami, jakie bedzie moégt opracowac
w przysztosci na terenie swego Srodowiska. W ten sposob
uwzglednia program studjéw’ specjalne zainteresowania i uzdol-
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nienia stuchaczy pedagogjum i w ten sposéb umozliwia im
w przysztosci utrzymanie zywszego kontaktu z nauka.

Z przedstawienia tego wynika, ze program studjéw w peda-
gogjum obejmuje cztery gtowne dziaty:

A. Przedmioty pedagogiczne i ich nauki pomocnicze, jak
filozofja, socjologja, biologja wychowawcza, psychologja.

B. Metodyka przedmiotéw i zaje¢ w szkole powszechnej, tu-
dziez praktyka pedagogiczna.

C. Przedmioty techniczno-artystyczne.

D. Przedmiot naukowy, jako studjum specjalne.

Ministerstwo Oswiecenia wyznaczyto kazdemu z przedmio-
téw, wymienionych w statucie, odpowiednig liczbe godzin tygod-
niowo, pozatem nie wydato dotad bardziej szczeg6towego i obo-
wigzujgcego programu studjow, pozostawiajgc pod tym wzgle-
dem zupeilng swobode Radzie Pedagogicznej, w ktorej gronie sa
profesorowie-specjalisci w poszczegdllnych dziedzinach wiedzy.
Ze wzgledu na charakter pedagogjum, jako uczelni wyzszej, za-
rzadzenie takie jest trafne i celowe; nalezatoby je tez zachowaé
i stosowal w przysztosci. Podajemy na str. 121 rozkiad zajec
w pedagogjum, zgodnie z zarzadzeniem Ministra W. R. i O. P.
(Tabela XIII).

W ramach tego rozkiadu godzin opracowatla Rada Pedago-
giczna panstwowego pedagogjum krakowskiego program stu-
djow w formie projektu. Program ten ma charakter elastycz-
ny i w miare rozwoju oraz postepu badan w poszczegdllnych
dziedzinach nauki, tudziez w zwigzku z ewentualnemi zmianami
personalnemi w gronie profesorskiem, moze i powinien do-
puszcza¢ uzasadnione i potrzebne zmiany oraz uzupetnienia.
Programy poszczegdlnych przedmiotdw opracowali specjalisci,
wchodzacy w skiad grona profesorskiego pedagogjum w roku
szkoln. 1930/31, a mianowicie: program filozofji i socjologji
prof. Dr. Ludwik Chmaj, docent Un. Jag., program psy-
chologji pedagogicznej, pedagogiki i dydaktyki ogolnej prof.
Dr. Henryk Rowi d, dyrektor pedagogjum, program biolo-
gji wychowawczej Dr. StanistawSkowron, doc. Un. Jag.,
program historji wychowania Dr. Jan Hulewicz, program
higjeny Dr. Wtodzimierz Rychwicki, lekarz szkolny,
program rysunkéw i robot recznych prof. Henryk Po-
lic ht, rob6t recznych kobiecych p. Marja Bothe, program
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nauki $piewu Dr. Jozef zyczkowski, program wycho-
wania fizycznego Dr. Wiadystaw Szczygiet.

Program metodyki elementarnego nauczania i praktyki pe-
dagogicznej opracowali nauczyciele szkolty ¢éwiczen: Marjan
Gluth (metodyka jezyka polskiego), Kazimiera P o 11 6 w-
n a (metodyka historji i geografji), Andrzej Filipek (me-
todyka rachunkow), Jadwiga Gancarczyko wa (metody-
ka przyrodoznawstwa). Program metodyki nauczania religji
opracowat ks. prof. Stanistaw Mazanek.

TABELA XIIl.
Rozktad zaje¢ w Pedagogium.
I r 1.

PRZEDMIOTY Pétrocze Pétrocze
| 1 n

Wstep do filozofji:
z uwzgl. wybr. zagad. etyki i socjologji. 4 4 — —

Nauki pedagogiczne:

Psychologja pedagogiczna................. 4 2 2 2
Historja wychowania......................... — 3 2 2
Pedagogika ogélna ......ccccoceevvviirinnnn - — 4 4
Higjena.......ccoveiiiniinicec 2 2 —
Met. eleni. naucz, i prakt. pedag. . . 6 6 6 6
Przedmiot naukowy...........cccccovnee. . 6 6 6 6
Przedm. art. techn.:

Rysunki i roboty reczne.................... 4 4 4 4
SPIOW....oiovircceee 2 2 2 2
Cwiczenia cielesne . ..., 2 2 2 2

Razem godzin . . 30 31 28 28

W panstw, pedagogjum w Krakowie istniejg od chwili za-
tozenia zaktadu cztery grupy studjéw specjalnych w obranym
przedmiocie, a mianowicie: 1) grupa polonistyczna (jezyk poi-



122

ski i literatura polska); 2) grupa historyczna; 3) grupa mate-
matyczna; 4) grupa przyrodnicza (mineralogia i geologja, che-
mja, biologja i zoologja, botanika). Program jezyka polskiego
opracowat prof. Dr. Zenon Klemensiewicz, docent Un.
Jag., program literatury polskiej prof. Dr. Franciszek
Bielak, program historji prof. Dr. Adam Strzelecki,
dyrektor W. K. N., program matematyki Mg. Stanistaw
Turski, asystent Un. Jag., program mineralogji i geologji D r.
Jozef Premik, asystent Un. Jag., program chemji Dr. K a-
zimierz Maslankiewicz, asystent Un. Jag., program
botaniki Dr. Karol Starmach, asystent Un. Jag., program
biologji i zoologji Dr. Stanistaw Skowron, docent Un.
Jagiellonskiego.

Programy te, a mianowicie program psychologji, historji
wychowania, pedagogiki, dydaktyki ogdlnej, metodyki przedmio-
tébw i zaje¢ w szkole powszechnej, praktyki pedagogicznej, hi-
gjeny, S$piewu, éwiczen cielesnych, rysunkéw i roboét recznych
moga tez stanowi¢ podstawe pracy na panstw, kursach nauczy-
cielskich. Wobec tego, ze istnieje tu tylko studjum roczne, na-
lezatoby je tylko nieco uprosci¢ i zmodyfikowac, odpowiednio
do liczby godzin, przeznaczonej dla kazdego z wymienionych po-
wyzej przedmiotéw.

Zkolei podajemy projekty programéw wymienionych przed-
miotow w opracowaniu podanych wyzej cztonkéw grona profe-
sorskiego pedagogjum w Krakowie:

A. Projekty programow poszczegolnych przedmiotéow
w pedagogjum.

1. WSTEP DO FILOZORII.

Wiadomosci wstepne.

Budowa nauki (matematyka — fizyka). Systematyka (Po-
dziat nauk). Istota filozofji i jej stosunek do nauk z jednej a re-
ligji z drugiej strony.

Zagadnienia filozoficzne: | poznawcze, Il metafizyczne,
Il religijne, 1V moralne, V spoteczne. W zwigzku z omawianiem
i analizg powyzszych zagadnien uczen zapoznaje sie z przedmio-
tem najwazniejszych dyscyplin filozoficznych: epistemologja,
metafizyka, teodyceg, etyka, socjologja.
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I. Zagadnienie poznania dotyczy: a) narzedzi, srodkéw po-
znania, b) pewnosci, granic poznania, ¢) przedmiotu poznania.

ad a) Niezroznicowane formy poznania i spekulacji filozo-
ficznej w Grecji. 1. Sensualizm starozytny i nowozytny. 2. Empi-
ryzm (Bacon, Locke, Hume, Mili). 3. Racjonalizm (Kartezjusz —
Spinoza — Leibniz). 4. Irracjonalizm. 5. Krytycyzm (Kant).
6. Mistycyzm — intuicjonizm (Plotyn — Bergson).

ad b) Dogmatyzm i jego cechy. Sceptycyzm: radykalny,
probabilizm, sceptycyzm metodyczny. Relatywizm. Subjekty-
wizm. Agnostycyzm. Pozytywizm (Comte). Pragmatyzm (Ja-
mes). Fikcjonizm (\Vaihinger).

ad c) Realizm dogmatyczny i krytyczny. Idealizm objek-
tywny (Platon, Hegel) — subjektywny (Berkeley, Fichte). Fe-
nomenalizm (idealizm krytyczny).

Il. Zagadnienie bytu.

Materjalizm i jego rézne formy. Krytyka materjalizmu.
Spirytualizm. Dualizm. Monizm. Pluralizm. Omowienie gtow-
nych przedstawicieli tychze kierunkéw.

I1l1. Zagadnienie religijne.

Teizm. Dowody na istnienie Boga. Krytyka dowodéw ze
strony Kanta. Panteizm. Deizm. Optymizm i pesymizm religij-
ny (Leibniz — Schopenhauer). Religja ludzkosci (Comte).
Prady religijne wspotczesnej doby.

IV. Zagadnienie moralne.

Naturalizm i racjonalizm etyczny w filozofji starozytnej.
Hedonizm i jego krytyka. Etyka .religijna i mistyczna. Etyka
empiryczna (Kartezjusz). Etyka spoteczna (Stoicy). Etyka obo-
wigzku (Kant). Utylitaryzm i jego formy (Hobbes, Helwecjusz,
Bentham, Mili). Etyka poczu¢ moralnych (Shaftesbury, Smith).

2. ZAGADNIENIA SPOLECZNE (SOCJOLOGJIA).

I. Wiadomosci ogolne.

a) Powszechnos¢ i cechy faktu spotecznego: zycie gromad-
ne. Roézne formy zycia gromadnego. Definicja spoteczenstwa:
1. prawna, 2. ekonomiczna, 3. psychologiczna, 4. filozoficzna.
Definicja socjologji. Nominalizm i realizm w socjologji. Socjo-
logja a historja. Metody badan socjologicznych.

b) Podziat spoteczenstw: Mechanizm spoteczny. Spoteczen-
stwo. Grupa. Tium. Psychologja ttumu. Podziat grup. Stycz-
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nosci spoteczne. Spoteczenstwa proste (horda, klan), ztozone
(miasto, tribus, kurje). Spoteczenstwa militarne i przemystowe
(Spencer). Spoteczenstwa o przewadze obyczaju a mody (Tarde).

Il1. Socjologja rodziny.

a) Formy pierwotne rodziny: Rodzina patrjarchalna. Trzy
typy zwigzkéw rodzinnych: kognatyczny, agnatyczny, totemiczny.
Rodzina macierzynska. Organizacja rodzinna u zydow i Grekow.
Podstawa religijna rodziny starozytnej.

b) Rozwdj rodziny nowozytnej: Zanik atrybucyj religijnych
i ekonomicznych w rodzinie nowozytnej. Rodzina malzenska.
Charakter moralny rodziny nowozytnej.

I11. Socjologja polityczna.

a) Patronat i feudalizm: Poczatki militarne i religijne wia-
dzy. Formy elementarne wiadzy politycznej. Instytucje patro-
natu. Charakter despotyzmu feudalnego.

b) Ruch demokratyczny: Nardd i panstwo. Solidarno$¢ mo-
ralna jako podstawa zycia narodowego. Funkcje spoteczne pan-
stwa. Wolnos¢ starozytna a nowozytna.

IV. Socjologja moralnosci i prawa.

a) Prawo i moralnos$¢: Cechy charakterystyczne prawa.
Wymagania moralne jako dopetnienie prawa. Rozwdj idei spra-
wiedliwosci. Dyscyplina spoteczna i wychowanie moralne.
Ksztattowanie sie prawa w panstwie. Rola instynktu i rozumu
w ksztattowaniu sie prawa.

b) Tendencje wspodiczesne prawa: Koncepcja metafizyczna
a realistyczna prawa. Socjalizacja prawa. Wspodlnota prawna
narodow. Prawo miedzynarodowe. Liga Narodéw. Ewolucja
moralna ludzkosci. Nardd a ludzkosc.

V. Socjologja ekonomiczna.

a) Fazy rozwoju ekonomicznego: Ekonomiczne typy spo-
teczne. Trzy stadja ewolucji ekonomicznej: domowa, miejska,
narodowa. Formy pierwotne wymiany. Rozwo0j wiasnosci. Po-
dziatl pracy i jego przyczyny. Korporacje. Syndykaty. Koope-
ratywy.

b) Materjalizm historyczny: Trzy jego tezy: Prymat inte-
resow materjalnych. Przemiany spoteczne skutkiem przemian
w technice. Klasy spoteczne wytworem organizacyj ekonomicz-
nych. Krytyka materjalizmu historycznego.
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17. Socjologja kultury.

Funkcje spoteczne: a) religji, b) nauki, ¢) sztuki. Definicja
religji. Religja a Kosciot. Umystowos¢ przedlogiczna. Charakter
spoteczny logiki. Funkcja spoteczna nauki. Funkcja spoteczna
i indywidualna sztuki.

¢wiczenia seminaryjne.

Przedmiotem c¢wiczen jest:

a) lektura i analiza tekstu dziet filozoficznych i socjologicz-

nych,

b) wprawianie sie w samodzielnem ujmowaniu mysli i za-

gadnien filozoficznych.

ad a) Dla zapoznania ucznia z réznemi typami filozoficzne-
go myslenia, zaleznemi od warunkow spoteczno - narodowych,
nauczyciel czyta i objasnia tekst dzieta jednego z myslicieli fran-
cuskich (np. Kartezjusza: Rozprawe o0 metodzie), angielskich
(np. Hume’a: Badania dotyczgce rozumu ludzkiego) i niemieckich
(np. Wyimki z Krytyki czystego rozumu Kanta). W tym celu
mozna sie tez postugiwac czytanka filozoficzng Ajdukiewicza.

ad b) Ponadto uczniowie piszg i wygtaszajg referaty na
podstawie lektury domowej, o tresci tatwiejszej, dotyczace ana-
lizy pewnych poje¢ i zagadnien (np. pojecie przyczynowosci,
substancji, materji i t. p.), i o tresci trudniejszej, dotyczace roz-
nych zagadnien historyczno - filozoficznych i socjologicznych
(np.: Pojecie doswiadczenia u Kartezjusza, Hume’a, Kanta;
Teorja idei Platona; Charakter filozofji angielskiej; Poglady so-
cjologiczne Comte’a i Spencer’a i t. p.).

Referaty sg przedmiotem omoéwien i dyskusji podczas ¢wi-
czen. Referaty przechowuje sie w aktach, jako materjat ilustru-
jacy postepy w pracy seminaryjnej.

PODRECZNIKI:

Dr. K. Ajdukiewicz Gtéwne kierunki filozofji.
W tad. Tatarkiewicz. Historja filozofji.
R. E. Park i W. E. Burgess. Wprowadzenie do socjologji.

3. PSYCHOLOGJA OGOLNA | PEDAGOGICZNA.

A. Cele i zadania. Wdrozenie do obserwacji zjawisk i pro-
cesow psychicznych. Rozw6j umiejetnosci analizowania i wyja-
$niania przejawow duchowych. Budzenie i pogtebianie wnikliwo-
sci w zycie duchowe dziecka, bedacej podstawg funkcji wycho-
wawczej.
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B. S$rodki. Urzeczywistnieniu tych zadan i celow stuza:
a) wyktady, b) c¢wiczenia seminaryjne, ¢) ¢wiczenia psycholo-
giczne w pracowni i w klasie, d) samodzielne badania stuchaczy
nad dziecmi szkolnemi pod kierunkiem profesora.

Zadaniem wykladéw jest zaznajomienie studentow z pew-
nym catoksztattem przedmiotu w formie kursu psychologji pe-
dagogicznej w zwigzku z pogtebieniem wiadomosci z psychologji
ogolnej. Ta czes¢ pracy winna by¢ wykonana w | roku studjow.
W Il-im roku zajg¢ sie nalezy gtébwnie opracowaniem monogra-
ficznem wybranych zagadnien z psychologji pedagogicznej.

Podstawg ¢wiczen seminaryjnych jest wspdlna lektura od-
powiednich dziet i referaty studentéw, przygotowane na podsta-
wie wskazanych ksigzek i rozpraw w czasopismach.

Cwiczenia psychologiczne w pracowni majg wyrobi¢ spraw-
no$¢ w postugiwaniu sie prostszemi przyrzadami i wazniejszemi
metodami badan psychologicznych, oraz przygotowa¢ mitodziez
do opracowywania wynikéw badan w formie sprawozdan, wy-
kresOw, zestawien liczbowych i t. p. Zadaniem tych ¢wiczen jest
tez przygotowanie studentéw do przeprowadzania odpowiednich
badan nad dzieémi szkolnemi, zwilaszcza nad dzie¢mi, wstepuja-
cemi do szkoty, do oddziatu pierwszego.

Rok I-szy.

C. Tres¢ przedmiotu. Analiza wazniejszych przezy¢ ducho-
wych w dziecinstwie i wczesnej mtodosci na podstawie przypo-
mnien, jako ¢wiczenia wstepne (materjatu dostarczg ankiety
odpowiednie i lektura). — Pojecie psychologji i jej zadania. —
Gtowne dziaty psychologji. — Zarys rozwoju psychologji peda-
gogicznej. — Metody badan w psychologji pedagogicznej. — Po-
wtdrzenie wiadomosci z fizjologji systemu nerwowego. — Teorja
lokalizacji. — Poglady psychologji asocjacyjnej i psychologji
strukturalnej na przejawy zycia duchownego. — O zmystach
i wrazeniach. — Jak dziecko postrzega i jak sobie wyobraza
Swiat rzeczy i zjawisk. — Prad $wiadomosci. — Odnowig i ko-
jarzenie. — Uwaga. — Pamiec i uczenie sie. — O typach wyobra-
zeniowych i pamieciowych. — Zagadnienie zmeczenia w szko-
le. — Swiadczenia dzieci i mtodziezy. — O klamstwie. — O fan-
tazji i zabawach dzieci. — Myslenie i rozumowanie dziecka. —
Rozwdj mowy dziecka. — O inteligencji i metodach jej bada-
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nia. — O uczuciach i wzruszeniach.----Wola i zdolno$¢ do dzia-
tania.

Analiza podanych tu zagadnien winna by¢ przeprowadzo-
na na podstawie odpowiednich ¢wiczen i eksperymentow psycho-
logicznych.

Rok 1l-gi.

Monograficzne  opracowywanie  wybranych  zagadnien,
z uwzglednieniem nowych Kkierunkdw psychologicznych. —
W miare rozwoju psychologji pedagogicznej nasuwac sie beda
wcigz nowe problemy, ktére nalezy omowic i rozpatrzy¢ w spo-
séb krytyczny. W szczegdlnosci przedmiotem opracowania mo-
nograficznego moga by¢ np. takie problemy: O instynktach
i nawykach w S$wietle bihewioryzmu. — O zainteresowaniach
dzieci i miodziezy. — Psychologja dziecka w wieku przedszkol-
nym. — Psychologja okresu dojrzewania. — Problemy wycho-
wania w Swietle psychoanalizy i psychologji indywidualnej. —
Znaczenie ejdetyzmu w nauczaniu. — Psychologja dziecka anor-
malnego (moralnie zaniedbanego, umystowo uposledzonego). —
Pojecie i analiza indywidualnosci i osobowosci. — Wazniejsze
systemy typologji.—Psychologja klasy jako grupy spotecznej.-—
Psychologja nauczyciela - wychowawcy. — O psychotechnice
i poradnictwie zawodowem. — Opracowanie monografij dzieci
szkolnych. — Badania dzieci, wstepujacych do Kkl. I-ej, na pod-
stawie odpowiednich tekstéw (np. Manna, Winklera i t. p.).

Podreczniki i opracowania monograficzne:

Wiadystaw Witwicki. Psychologja do uzytku stuchaczéw wyz-
szych zaktadéw naukowych. Wyd. Il. Lwéw 1930.
E. B. Titcheller. Podrecznik psychologji. Thum. A. Chojecki.

Warszawa 1929.
G. F. Stout. Zarys psychologji. T+. Cz. Znamierowski. Wyd. Il.

Warszawa 1929.

W. W. Zienkowski. Psychologja dzieciectwa. Thum. P. Macewie z.
Warszawa 1929.

Henryk Rowid. Psychologja pedagogiczna. Wyd. Il. Krakéw 1930.

Edw. Claparede. Psychologja dziecka i pedagogika eksperymen-
talna. Thum. M. Gorska. Warszawa. 1927.

-J. Wt Dawid. Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy. Wyd. II.
Warszawa 1929.

Jan Piaget. Mowa i myslenie dziecka. Tium. J. Kotudzka
Lwoéw—Warszawa 1929.

Stefan Baley. Psychologja wieku dojrzewania. Warszawa. 1931.
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Piotr Bovet. Instynkt walki. Thum. M. G6érs ka. Warszawa 1928.
St. Szuman. Sztuka dziecka. Warszawa 1927.

Szczegbtowa bibljografja podana w ,,Psychologji pedago-
gicznej”.

4. PROGRAM WYKLADOW BIOLOGJI WYCHOWAWCZE].

Poniewaz wyktad biologji wychowawczej prowadzony jest
tylko przez jednag godzine tygodniowo w jednem pétroczu, wyni-
ka stad konieczno$¢ zaciesnienia materjatlu do najistotniejszych
zagadnien biologicznych, zwigzanych $cisle z pracg wychowawcy
i przekraczajgcych zakres zainteresowan specjalisty przyrodni-
ka. Procz tego, poniewaz wyklad ten przeznaczony jest dla stu-
dentdéw nieprzyrodnikéw, musi wiec z natury rzeczy obejmowac
takze zaznajomienie stuchaczy z elementarnemi zasadami biolo-
gji, bez opanowania ktorych przystgpienie do omawiania catego
szeregu problematow jest zgota niemozliwe. Wreszcie wyktada-
jacy liczy¢ sie musi z r6znorodnemi zainteresowaniami i odmien-
item u matematyka, polonisty, czy historyka nastawieniem, co
nie dozwala na prowadzenie wyktadu w identyczny u wszystkich
grup sposob i ujecie programu w zbyt sztywne ramy. Juz chocby
bowiem przy omawianiu praw dziedziczenia zajmie matematyka
najwyzej przejscie do tego tematu z dziedziny jego wiasnej spe-
cjalnosci, jak i wogole chetniej przyswoi sobie ujmowanie zja-
wisk zyciowych z punktu widzenia fizyko - chemji, anizeli polo-
nista i historyk. Nie uniemozliwia to jednak podania pewnych
zasadniczych zaryséw programu, o tyle elastycznych, aby wykia-
dajacy odpowiednio do kazdorazowego audytorjum swoj wyktad
mogt dostosowac.

I. Czesci sktadowe ustroju: systemy narzadow, narzady,
tkanki, komorki. Komoérka jako najmniejsza jednostka zycia.
Jej budowa, czynnosci i rozréd. Pojecie protoplazny jako zywej
substancji.

Il. Dlaczego ustr6j mimo niezaleznego zycia swych komo-
rek jest pewng harmonijng catoscig? Wspotzaleznos¢ czesci
ustroju. Mechanizmy catkujgce ustrdj: a) system nerwowy,
b) gruczoty dokrewne.

ad b) ich znaczenie dla organizmu przy czynnosci hormo-
nalnej normalnej, zwiekszonej i zmniejszonej oméwione na przy-
ktadzie tarczycy, trzustki i t. d. Wplyw hormonéw na dziecko
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i ustrdj dojrzaty. Wplyw ich na cechy psychiczne. Wzajemna
zalezno$¢ gruczotéw dokrewnych. Gruczotly piciowe — pojecie
pici. Cechy pierwszo- drugo- i trzeciorzedne pilciowe. Zaburzenia
w sferze zycia piciowego, wynikajace z falszywego skorelowania
cech I, Il i Il - rzednych piciowych. Przemiana pici. Hermafro-
dytyzm. Krytyka préb odmiadzania.

1. Zdolnosci regulacyjne ustroju.

IV. Zdolnosci regulacyjne gatunku, rozréd.

V. Zmienno$¢ i dziedziczno$¢. Rodzaje zmiennosci. Prawa
dziedziczenia. Dziedziczenie u cztowieka: dziedziczenie cech fi-
zycznych, patologicznych, psychicznych, pici. Dziedziczenie so-
cjalne u cztowieka. Kondycjonalizm i konstytucjonalizm. Bliz-
nieta jednojajowe. Wplyw otoczenia: a) w zyciu $rédmacicz-
nem, b) w zyciu pozamacicznem. Zasady eugenetyki. Zasady
podziatu pracy.

VI. Ewolucja: dowody na ewolucje, teorje ewolucyjne,
ewolucja cztowieka.

VII. Przeprowadzenie poréwnania ustroju z maszyng dla
wyjasnienia przemiany: a) materji, b) energji.

ad a) pokarmy, normy odzywiania, zalezno$¢ zwierzat od
roslin.

ad b) energja w ustrojach zywych.

VIIl. Przemiana ksztattu: Pojecie dynamiki ustroju. Wzrost
(wzrost dziecka). Starzenie sie. Smier¢.

IX. Wrazliwos¢, jako cecha zywej materji: Zachowanie sie
zwierzat i tropizmy. Odruchy. Instynkt (rola dziedziczenia i do-
Swiadczenia). Inteligencja. Mowa.

X. Mechanizm i witalizm.

O ile tylko pozwalajg srodki i czas, wskazana jest jak naj-
bogatsza ilustracja wyktadu: tablicami, preparatami i obrazem
mikroskopowym. Procz tego, po wytozeniu pewnego dziatu na-
stepuje oméwienie go ze stuchaczami, rozwiniecie niektorych po-
ruszanych w nim zagadnien i dyskusja na tematy zwigzane
z przedmiotem biologji ujetej najszerzej.

5. PROGRAM PEDAGOGIKI | DYDAKTYKI.
A. Pedagogika ogoélna. Pojecie wychowania jako funkcji
spotecznej. — Wychowanie prymitywne i systematyczne.
Pedagogika jako nauka. Nauki pomocnicze pedagogiki. —
Stosunek pedagogiki do socjologji. — Podziat pedagogiki: a) pe-

Nowa organizacja studjow 9.
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dagogika indywidualna i spoteczna, b) normatywna i praktycz-
na, ¢) empiryczna i doswiadczalna. — Metody w pedagogice.

Cele i normy wychowania. Zalezno$¢ ideatow pedagogicz-
nych od stosunkoéw spoteczno-politycznych, od pradéw religij-
nych i filozoficznych. — Podstawy socjologiczne pedagogiki. —
Stosunek pedagogiki do filozofji. — Wspdtczesne cele wychowa-
nia. — Gtowne zasady pedagogiczne.

Struktura srodowiska a wychowanie. Pojecie srodowiska.—
Czynniki, tworzace srodowisko. — Typy $rodowiska. — Wptywy
srodowiska na rozwoj fizyczny i duchowy dziecka. — Dom
i szkota. — Stosunek Kosciota do wychowania. — Rola panstwa
w wychowaniu. — Instytucje kulturalne a wychowanie (bibljo-
teki, czytelnie, prasa, muzea i galerje obrazow, teatr, kino i t. p.).

Granice wychowania. Optymizm i pesymizm pedagogicz-
ny. — Wychowanie a dziedziczno$¢. — Znaczenie eugeniki w wy-
chowaniu. — Nasladownictwo i sugestja, jako czynniki wycho-
wawcze. — Swoboda i przymus w wychowaniu. — Rola autory-
tetu w wychowaniu.

Problemy praktyczno-wychowawcze. Wychowanie fizyczne
a rozwo6j duchowy dziecka. — Wychowanie estetyczne. — Wy-
chowanie religijne i moralne. — Zagadnienie karnosci w wycho-
waniu. — Nadzor wychowawczy. — O samorzadzie uczniowskim
i sgdach kolezenskich. — Zagadnienie koedukacji. — Wychowa-
nie obywatelskie i panstwowe.

W zwigzku z wykladem samodzielne opracowanie wybra-
nych zagadnien i wspodlna lektura wybitniejszych dziet autorow
pedagogicznych.

B. Dydaktyka ogolna. Pojecie i zadania dydaktyki. — Za-
rys rozwoju historycznego tej nauki.

Analiza procesu ksztatcenia. Czynniki w procesie ksztatce-
nia: uczen, wartosci kulturalne, osobowos¢ nauczyciela. — Poje-
cie wartosci i kultury. — Wyksztatcenie w réznych epokach
kulturalnych. — Ksztatcenie materjalne i formalne. — Materja-
lizm i formalizm dydaktyczny. — Ksztalcenie wychowawcze. —
Samoksztatcenie.

Materjat naukowy. Zasady wyboru materjatu naukowego
dla szkoty ogdlnoksztatcgcej. — Programy naukowe i ich rozwoj
historyczny. — Klasyfikacja przedmiotéw nauki i ich zadania.—
Budowa programow. — Pojecie koncentracji i jej rézne formy.—
Program ramowy i szczegétowy. — Rozktad zajec.
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Metody nauczania. Indukcja i dedukcja. — Analiza i syn-
teza. — Glowne zasady metodyczne. — Zasada pogladowosci
W nauczaniu i jej rozwdj historyczny. — O formach nauczania.—
Organizacja nauczania i technika uczenia sie. — Technika nau-
czania zbiorowego a indywidualizowanie. — Tok nauki. —
O stopniach formalnych. — Plany lekcyjne. — Obrazy i szkice
lekcyjne.

Wspotczesne metody nauczania. Metoda Montessori. — Me-
toda osrodkéw zainteresowan (Decroly). — Metoda szkoty pra-
cy. — Metoda daltonska, projektéw, winnetkowska i inne. —
Rola szkot doswiadczalnych. — Pojecie szkoty tworczej.

Gromadzenie pomocy naukowych. Tworzenie ,,muzeum
szkolnego”. — Wystawy prac uczniowskich. — Bibljoteka i czy-
telnia uczniowska. — Praca uczniéw w szkole i w domu.

Ustréj szkolnictwa. Stopnie i rodzaje szkot w Polsce. —
Szkoty powszechne réznego stopnia organizacyjnego. — Organi-
zacja pracy w szkole nizszego stopnia organizacyjnego. — Sto-
sunek szkoty powszechnej do $redniej. — Koncepcja szkoty jed-
nolitej. — Zagadnienie selekcji. — Szkolnictwo specjalne.

Zagadnienia oswiaty pozaszkolnej. Odczyty. — Wyktady.—
Uniwersytety ludowe na wsi i w miescie. — Czytelnictwo. —
Teatr ludowy.

Przygotowanie nauczyciela do zawodu. Ksztalcenie nauczy-
cieli w rozwoju historycznym. — Stosunki spoteczno-kulturalne
a system ksztatcenia nauczycieli. — Obecne formy ksztatcenia
nauczycieli. — Realizacja idei wyzszego ksztatcenia nauczycieli
zagranicg i w Polsce. — Dalsze ksztatcenie nauczyciela. — Cza-
sopi$miennictwo pedagogiczne. — Praca o$wiatowo - spoteczna
nauczyciela. — Stosunek nauczyciela do roéznych grup spotecz-
nych. — Organizacje nauczycielskie. — Obowigzki i prawa nau-
czyciela.

Psychologja nauczyciela i zawodu nauczycielskiego. — ldeat
nauczyciela-wychowawcy.

W zwigzku z wykladem samodzielne opracowania wybra-
nych zagadnien i wspoélna lektura wybitniejszych dziet i rozpraw
autoréw! pedagogicznych.

Podreczniki i wazniejsze opracowania monograficzne:

Florjan Znaniecki. Socjologja wychowania. Warszawa 1928.
R. R. Rusk. Pedagogika eksperymentalna. Przet. Z. Ziembinski.
Warszawa. 1926.
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A. Danysz O wychowaniu. Warszawa 1926.

Henryk Rowid. Szkota twoércza. Wyd. Il. Krakéw 1929.

Bogdan NaWTroczynski. Zasady nauczania. Warszawa 1930.
— Uczen i klasa. Wyd. Il. Warszawa 1929.

J. Dewey. Szkota i spoteczenstwo. Warszawa. 1929.

Mieczystaw Ziemnowicz. Problemy wychowania wspétcze-
snego. Warszawa 1930.

H. Parkhurst. Wychowanie wedlug planu daltoriskiego. War-

szawa 1929.
J. A Stevenson. Metoda projektébw w nauczaniu. Tium. W. P i-

niéwna Warszawa. 1930.
A. Hamai'de Metoda Decroly. Thum. M. Gdérska. Warszawa 1926.

Green. Psychoanaliza w szkole. Przetozyt Z. Ziembinski. War-

szawa 1928.
A. Pfister. Psychoanaliza na ustugach wychowania. Tt. J. Mirsk i.

Warszawa 1931.

6. PROGRAM HISTORJI WYCHOWANIA.

I. Cel i zadania historji wychowania. Traktujac historje
wychowania ,,jako historje pewnego zagadnienia spotecznego,
na ktorego rozwodj wplywajg réznorodne czynniki spotecznego
zycia ustrgj polityczny, stan spoteczno - gospodarczy, prady re-
ligijno-moralne, oraz prady umystowe i rozw6j nauk” (Pro-
gram nauki w panstw, sem. naucz. W. 1926, str. 259) — nalezy
sie zastanowi¢, jaka rola przypadnie jej w obrebie pedagogiczne-
go wyksztatcenia stuchaczy pedagogjum. W swym ostatecznym
rezultacie historja wychowania powinna wytworzy¢ kulture pe-
dagogiczng i wyrobi¢ krytycyzm pedagogiczny wsrdd stuchaczy.

Il. Metoda nauczania. Jesli sie tak pojmie jej zadanie,
jest rzeczg oczywistg, ze sposOb jej nauczania musi by¢ daleki
od powszechnie przyjetej metody nauczania tego przedmiotu na
naszym terenie — to jest od czysto pamieciowego opanowywa-
nia i ujmowania materjatu. Zrywajac jak najradykalniej z takg
metoda, przyjac trzeba za podstawe nauczania analize i interpre-
tacje zrédet, ,,zrédta do historji wychowania” (tom 1 i Il) prof.
St. Kota wraz z ,,Dziejami wychowania” prof. St. Kota — to jest
podstawa nauczania historji wychowania, jesli idzie o dobér
podrecznikow. Przyczem punkt ciezkosci pracy przesunie sie ku
analizie zrédet, podrecznik za$ (Dzieje wychowania) stanowic
bedzie nieodtgczng pomoc w pracy domowej stuchaczy. Na
lekcjach powinna panowa¢ metoda dyskusji, dialogow, choé
wystrzega¢ sie nalezy przesadnej heurezy i nie wahac sie przed



133

wyktadem, zwilaszcza jako wstepem przed lekturg lub ujeciem
syntetycznem po analizie pewnej epoki.

Il. Korzysci wynikajgce z oparcia pracy na analizie zro-
det. Takie postawienie sprawy, opierajace zrgb pracy na anali-
zie zrédel, idzie po linji najnowszych pogladéw na nauczanie hi-
storji w kierunku rozbudzenia samodzielnej pracy ucznia, co
jest istotnym celem wszelkich poczynan nowoczesnej pedagogiki
(por. H. Pohoskiej ,,Dydaktyka historji’’). Zblizajgc ucznia do
zrédia, czynimy go niejako wspoétuczestnikiem minionych epok,
pozwalamy mu $ledzi¢ to zycie — zeby tak rzec — na gorgaco,
bezposrednio, a nie zapomocg przedstawienia z drugiej reki, —
zapomocg przedstawienia podrecznikowego. Stajgc wobec zrddet,
uczenn nie moze sie ograniczy¢ do postawy biernej, lub, jak to
bywa najczesciej przy podreczniku — do mechanicznego przy-
swojenia sobie tresci podrecznika, — musi zajgé postawe aktyw-
ng, musi sie nauczy¢ analizowac i rozumie¢ dane zrddto. Stad
konieczno$¢ wysitku umystowego z jego strony, koniecznosé
pracy samodzielnej. Analizujac za$ razem z nauczycielem tekst,
uczy sie stuchacz z jednej strony poszanowania dla tekstu, to
jest dla débr kulturalnych, mozna wzbudzi¢ w nim przy tej spo-
sobnosci pewien pietyzm wobec ksigzki, — z drugiej — droga
odpowiedniej wspotpracy z nauczycielem budzi sie w nim kry-
tycyzm wobec tekstu, krytycyzm, bedacy podstawg wszelkiego
naukowego myslenia. Odpowiednio prowadzona interpretacja
tekstdw to niezréwnana szkota budzenia krytycyzmu, precyzyj-
nosci i $cistosci w mysleniu.

IV. Podziat materjatu. W pedagogjum Iwia cze$¢ nauki
historji wychowania moze sie oprze¢ na interpretacji i lekturze
zrodet. Lektura moze by¢:

1) wspodlna z nauczycielem, zwilaszcza na poczatku, dopdki
stuchacze nie zaprawig sie do samodzielnej analizy;

2) domowa, poczem stuchacze na lekcjach zdajg sprawe
z przeczytanych tekstow.

Przy uzyciu podrecznikéw prof.. Kota nic tatwiejszego, jak
réwnolegle z analiza zrédet, jako komentarz i niezbedne wyja-
$nienie, zadawac¢ stuchaczom odpowiednie ustepy z ,,Dziejow wy-
chowania”.

Historja wychowania w pedagogjum obejmuje na | roku
studjéw w Il pélroczu 3 godziny tygodniowo i na Il roku stu-
djéw przez oba potrocza po 2 godziny tygodniowo. Zakres wiec
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godzin dos¢ skapy, ale przy odpowiedniem ujeciu mozna w przy-
blizeniu materjat wyczerpac. Powinno sie dazy¢ do tego, by, o ile
mozliwe, w pierwszym roku przejs¢ tom pierwszy ,,zrodet do
historji wychowania”, a z ,,Dziejéow wychowania” do Konarskie-
go. Rok Il ma obja¢ drugi tom ,,zrédet i reszte ,,Dziejéw wycho-
wania”, — a o ileby czas pozostat, to obroci¢ go na ujecie pew-
nych wybranych zagadnien, za podstawe biorgc ,,Skorowidz rze-
czowy” ,,zrodet” prof. Kota (np. rozwoj szkolnictwa elementar-
nego w ciggu wiekow, rola spoteczna nauczyciela, zagadnienie
wychowania dziewczat w rozwoju historycznym i t. p.).

V. Stosunek do innych przedmiotow nauczania. By nale-
zycie materjat wyzyskac, konieczny jest tu jednak zwigzek z in-
nemi przedmiotami nauczania: z jednej strony z filozofjg i so-
cjologja, z drugiej z pedagogikag ogodlna, czesciowo takze z psy-
chologjag. Filozofja (na pierwszym roku 4 godziny tygodniowo
w | potr) wtedy mogtaby przynies¢ pewna pomoc dla historji
wychowania, o ile szerzej uwzglednitaby autoréw’, u ktérych wy-
stepuja jasno tendencje pedagogiczne (np. dokiadniejsza analiza
Platona, czy Arystotelesa, ze specjalnem uwzglednieniem jego po-
gladéw’ pedagogicznych, czy z nowszych czaséw Descartes’'a lub
Bacona, zwtaszcza za$ Locke’a).

Pedagogika (4 godziny na obu po6troczach Il roku) moze hi-
storji wychowania oddac¢ jeszcze wieksze ustugi: materjat hi-
storyczno - wychowawczy, stanowigcy tu niekiedy pierwszorzed-
ny substrat rozwazan ogoélno - pedagogicznych, moze by¢
przetrawiony, niekiedy uzupeiniony, a przedewszystkiem ujety
syntetycznie z nowych punktéw widzenia. Dlatego bytoby ze-
wszechmiar pozagdane, by — o ile warunki na to pozwolg — dwa
te przedmioty byty skupione w reku jednego nauczyciela.

Przy nauce psychologji mozna i nalezy sie odwotywac¢ do
wiadomosci historyczno - wychowawczych stuchaczy i zawsze
przy omawianiu poszczegolnych zagadnien staraC sie oprze¢ na
tle ich rozweju historycznego.

V1. Zakres materjatu.. Majac do czynienia z miodziezg do-
rosta, z ukonczong szkotg srednig, nauczyciel czesto moze — jesli
chodzi o zakres materjatlu — wyjs¢ poza ,,Dzieje wychowania”
i da¢ zdolniejszym stuchaczom referaty sprawozdawcze z opra-
cowan monograficznych, ktére, odczytane w klasie w zwigzku
z analizg odpowiednich tekstéw, stanowi¢ bedg pozadane uzu-
petnienie nauki. Jako przykilady takich opracowarnn moznaby
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wymieni¢. Ptasnika: Obrazki z zycia zakéw krakowskich
w X1V — XVI w., — prof. Kota: Pierwsza szkota protestancka
w Polsce lub Szkolnictwo parafjalne w Malopolsce XVI —
XVIII w., niektore rozprawy Danysza (n. p. Komenski w Pol-
sce), — prof. St. Lempickiego: Dziatalnos¢ Jana Zamoy-
skiego na polu szkolnictwa, — Smolenskiego: zywioly
zachowawcze i Komisja Edukacji (Pisma historyczne t. Il1), —
Pohoskiej: Sprawa oswiaty ludu w dobie K. E. N., — Bob-
kowskiej: Nowe prady w polskiem szkolnictwie ludowem
w poczgtku XIX w., — L. Janowskiego: W promieniach
Wilna i Krzemienca, — Kucharze wl skiego: Epoka pa-
skiewiczowska (wybrane rozdziaty), — H. Orszy: Poczatki
pracy os$wiatowej w! Polsce, — Kierskiego: Monografja
0 Pestalozzim, — Jabczynskiego: Walka dziatwy polskiej
z pruska szkota.

Poza ,,Zrédtami” obowigzkows lekturg dla wszystkich stu-
chaczy powinny by¢ ,,Powinnosci nauczyciela” Piramowvi-
cza, — a dla stuchaczy zdolniejszych, jako uzupetnienie, moze
wchodzi¢ w rachube ttumaczenie polskie | tomu ,,Emila” Rou-
sseau”™ i tlumaczenia Spencera i Komenskiego,
(ostatnie ma niebawem ukaza¢ sie w druku).

VII. Spos6b ujmowania zagadnien. Zaréwno przy analizie
tekstowl, jak wogole w catej nauce, nacisk gtéwny potozy¢ nalezy
na zwigzek teorji i praktyki pedagogicznej z podtozem spotecz-
nem i kulturalnem danej epoki. Wydobycie tych zwigzkéw! i roz-
woj naczelnych zagadnien pedagogicznych wi ciggu wiekdéw! — to
moze i powinno sta¢ sie celem nauczania historji wychowania,
a nie pamieciowy materjat dat, biografij, szczegélikow, ktory
mozna zredukow’a¢ do minimum. RoOwnoczesnie jednak pilnie
baczy¢ trzeba, by stuchacze umieli czasowo zlokalizowa¢ dane
zagadnienie, by wystrzegali sie komunatéw i ogolnikéwr,

Pewne zagadnienia, przydatne szczego6lnie dla stuchaczy pe-
dagogjum w zwigzku z ich praca jako nauczycieli szkoét po-
wszechnych, nalezatoby specjalnie uwrydatni¢ i moze nawet osob-
no omowié: np. rozwoj szkolnictwa elementarnego, rozwoj zagad-
nienia ksztatcenia nauczycieli i t. d.

Mozna i nalezy przy omawianiu pewnych zagadnien porow-
nywac¢ je ze stanem wspotczesnym danej kwestji, baczac, by
uczniowie zrozumieli, ze wiele pomystéw wspo6tczesnych dawno
juz zostatlo wypowiedzianych i ujetych. Historja wychowania,
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nalezycie traktowana, ma wyrobi¢ zmyst historyczny, ma pomaoc
stuchaczowi w zorjentowaniu sie w zawitem powigzaniu spraw
pedagogicznych z zyciem spotecznem. Jak ina go z jednej strony
ochroni¢ od pospiesznego nowinkarstwa pedagogicznego, bedace-
go nieraz wyrazem mody, a nie rzetelnych, istotnych potrzeb
spotecznych, tak z drugiej moze go odciggng¢ od marazmu i ru-
tyny pedagogicznej.

VIII. Koniecznos¢ specjalnego uwzglednienia polskiej historji
wychowania. Wszystkie epoki, traktujac mniej wiecej réwno-
miernie — chyba $redniowiecze i humanizm troche pobiezniej —
nacisk specjalny potozy¢ nalezy na znajomos$¢ spraw polskich.
| tu lezg walory emocjonalne historji wychowania. Ma ona wpoi¢
w stuchaczy kult tradycji pedagogicznej polskiej, ma im wyka-
za¢ odrebnos¢ i swoisto$¢ polskiej mysli pedagogicznej. Bez fat-
szywego patosu i taniej odrebnosci, drogg spokojnej analizy hi-
storycznej, moze nauczyciel wzbudzi¢ kult dla tradycji pedago-
giki polskiej.

IX. Na zakonczenie warto jeszcze poruszy¢ dwie kwestje:

1) sprawe bibljoteki z zakresu historji wychowania w pe-
dagogjum,

2) sprawe nauczyciela historji wychowania w pedagogjum.

W zakresie bibljoteki hist. wych. w pedagogjum winna
obja¢: 1) najwazniejsze teksty i opracowania monograficzne z za-
kresu historji wychowania w jezyku polskim, 2) kilka najwaz-
niejszych kompendjow w jezykach obcych (Barth, Compayre),
3) dostateczng ilos¢ ,,Zrodet do historji wychowania” prof. Kota.

Jesli chodzi o nauczyciela historji wychowania w pedago-
gjum, winno sie dazy¢ do tego, by skupiat on historje wychowa-
nia i pedagogike. Jest to potaczenie korzystne, powszechnie prak-
tykowane w niemieckich akademjach pedagogicznych i daleko
wilasciwsze, niz np. czeste u nas potgczenie historji wychowania
z psychologja. Gdyby za$ potaczenie historji wychowania z peda-
gogika nie dato sie uskuteczni¢, nalezy historje wychowania wy-
odrebni¢ i odda¢ w rece nauczyciela, ktéry specjalizowat sie w za-
kresie historji wychowania w swych studjach uniwersyteckich.
Wymaganie specjalizacji w zakresie historji wychowania w cza-
sie studjow uniwersyteckich od nauczyciela historji wychowania
w pedagogjum winno by¢ bezwzglednie przestrzegane.
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7. PROGRAM HIGIJENY.

Znaczenie i cel higjeny. Podziat higjeny. Historja higjeny
osobniczej i publicznej.

Powtoérzenie anatomji i fizjologji ogdlnej. (Z przystosowa-
niem do wyktadoéw higjeny i szczegélnem uwzglednieniem fizjo-
logji systemu nerwowego i narzadow zmystowych).

Lekcja praktyczna: O ciele ludzkiem.

Powietrze. (Zanieczyszczenia gazowe, kurz, bakterje. Bada-
nie zawartosci COs w powietrzu, badanie kurzu i drobnoustro-
jow, walka z kurzem).

Ekonomja ciepta w ustroju. Sanitarne znaczenie czynnikéw
meteorologicznych. Normy sanitarne, dotyczace temperatury,
wilgotnosci wzglednej i sposoby badania. Klimat i aklimatyzacja.
Klimat polski.

Lekcja praktyczna: Wptyw czynnikéw atmosferycznych na
zdrowie. O przeciepleniu i przeziebieniu.

Sanitarne znaczenie i funkcje odzienia. Wiasnosci pierwotne
i wtorne tkanin. Metody badania tkanin. Obuwie.

Pielegnowanie skory i higjena osobista.

Lekcja praktyczna: ,,XX najwazniejszych przepiséw higje-
nicznych” i ich wyjasnienie.

Gleba. (Procesy fizyczne, chemiczne i biologiczne w glebie.
Woplyw gleby na zdrowie. Woda gruntowa).

Ogolna higjena budowlana. (Budowa domu, plan miasta,
miasta - ogrody, ogélna higjena siedzib).

Wentylacja.

Oswietlenie. Higjena narzadu wzroku.
Ogrzewanie.

Zaopatrywanie w wode.

Asenizacja.

Zwiedzanie stacji filtracyjnej, stacji oczyszczania $ciekow,
zaktadow oczyszczania miasta.

Lekcja praktyczna: Jak powinno by¢ urzadzone mieszkanie?

Ogolne zasady odzywiania, ¢wiczenia w elementarnem roz-
poznawaniu jakosci i zafalszowan srodkéw spozywczych.

Lekcja praktyczna: O odzywianiu.

Higjena pracy. (Zmeczenie i znuzenie. Psychotechnika. Me-
tody badania. Higjena pracy umystowej).

Choroby zakazne. (Zasady profilaktyki ogoélnej). Objawy
chorobowe i ,,przepisy zapobiegawcze przeciw szerzeniu sie cho-
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réb zakaznych w szkotach”. Dezynfekcja, dezynsekcja i dera-
tyzacja.

Gruzlica. (Powstanie, szerzenie sig, objawy).

Walka z gruzlica.

Alkoholizm.

Choroby weneryczne.

Organizacja ochrony zdrowia publicznego Higjena rasy.

Lekcja praktyczna: O gruzlicy i alkoholu.

Higjena szkolna:

Podziat i historja higjeny szkolnej.

Budynek i urzadzenie szkolne. (Zwiedzenie wzorowego bu-
dynku szkolnego).

Rozwoj fizyczny dziecka w wieku przedszkolnym i szkol-
nym. (¢wiczenia w pomiarach antropometrycznych).

Rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym i wska-
zania higjeniczno - wychowawcze.

Wychowanie fizyczne i sporty. Higjena ¢wiczen cielesnych.

Higjena nauczania i propaganda higjeny w szkole.

Choroby wieku szkolnego.

Opieka higjeniczno - lekarska w szkole.

Higjena internatu i opieka spoteczna na terenie szkoty.

Higjena zawodu nauczycielskiego.

(Zwiedzanie poradni dla matek, ochronek, domu dla mio-
dziezy, zwiedzanie ambulatorjéw szkolnych, poradni sportowo-
lekarskich, potkolonji i kolonji wakacyjnej).

PODRECZNIKI:

S. Kopczynski. Zasady higjeny szkolnej. Warszawa. 1924.
R. Ka raf fa-Korbut. Higjena publiczna. Warszawa. 1926.

8. METODYKA RELIGJI RZYMSKO - KATOLICKIEJ.

Cel. 1. Przez omawianie obranych probleméw religijnych
i oddziatywanie duszpasterskie ugruntowa¢ w stuchaczach ro-
zumng wiare i oparte na niej zycie religijne.

2. Przez podanie zdrowych zasad metodycznych nauczania
i wychowania religijnego przygotowac stuchaczoéw', aby w przy-
sztosci jako nauczyciele mogli udziela¢ dziatwie polskiej szkoty
powszechnej nauki religji i wychowywac jg w duchu katolickim
i narodowym.
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Program ogélny: 1. Podanie teoretycznych zasad dydaktyki
i pedagogiki katechetycznej, opartych na psychologji dziecka
i tradycji katechezy koscielnej. Czytanie i ocena wzofowych ka-
techez, hospitowanie lekcji religji w szkole ¢wiczen.

2. Omawianie poszczeg6lnych prawd z nauki wiary i oby-
czajow z podaniem wskazéwek, jak je nalezy ujmowacé w jedno-
$ci metodyczne i wyzyska¢ pod wzgledem pedagogicznym.

3. Prowadzenie lekcyj praktycznych przez stuchaczow, kto-
re oni po udzieleniu instrukcji przez nauczyciela religji wy-
pracowujg uprzednio na pismie, i omawianie krytyczne lekcyj
odbytych.

Program szczegdtowy. | kurs:

1. Stanowisko i cel nauki religji w szkole powszechnej
z uwzglednieniem historji katechezy.

2. Program ogolny i obowigzujace programy szczegotowe.
3. Formy nauczania najlepiej odpowiadajgce naturze nauki
religji.

4. Pomoce naukowe i sposOb ich stosowania.

5. Tok w nauczaniu religji w ogdlnosci.

6. Warunki nalezytego nastroju na lekcji religji ze strony:
a) osobistosci nauczyciela, b) dziatwy, c) wiadomosci podanych,
d) otoczenia zewnetrznego.

7. Budowa katechezy odpowiadajgca celowi: a) aby dziatwa
prawdy Boze poznata, b) ukochata, ¢) wprowadzita w zycie.

8. Hasto ,,szkoty pracy” w nauce religji.

9. Tok lekcji poszczegélnych przedmiotow religji: a) kate-
chizmu, b) Biblji, c) liturgiki, d) historji koscielnej.

10. Cnoty, w ktérych przedewszystkiem dziatwe c¢wiczyc,
i sposéb, w jaki to najskuteczniej czyni¢ nalezy.

11. Praktyki religijne w szkole, w domu a w szczegolnosci
przygotowanie do Swietych Sakramentoéw: Pokuty, Ofltarza,
bierzmowanie, piesn koscielna.

12. Podreczniki nauki religji — literatura katechetyczna.
13. Omawianie lekcyj hospitowanych przez stuchaczy.
11 kurs:

1. Udzielanie szczeg6towych instrukcyj do lekcyj praktycz-
nych i omawianie odbytych lekcyj.

2. Powtérzenie syntetyczne catosci nauki wiary i moralno-
Sci katolickiej, jako materjatu naukowego dla szkoty powszech-
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nej, z uwzglednieniem momentu apologetycznego i z objasnie-
niem zagadnien trudniejszych.

3. Na podstawie wskazanej literatury religijnej opracowy-
wanie w formie referatow tych zagadnien, co do ktérych okazali
stuchacze zainteresowanie szczegdlniejsze.

LITERATURA:

K's. Boczar: Katechetyka.
Krzeszkiewicz: Katechetyka.
Dr. Kosinski: Katechetyka.
Dr. Bielawski: Podstawy wychowania religijnego.
Tenze: Zagadnienia wychowawcze.
Metodyczny podrecznik nauki katechizmu.
Ks. Szukalski: Metodyczny podrecznik nauki Biblji.

9. PROGRAM OGOLNY METODYKI JEZYKA POLSKIEGO WRAZ
Z METODYKA KLASY ELEMENTARNEJ.

Cel: Przygotowanie do samodzielnego przemyslenia, opra-
cowania i wykonywania pracy szkolnej, ze szczegélnem uwzgled-
nieniem nauczania w klasie elementarnej » jezyka polskiego
w zakresie 4 klas szkoty powszechnej.

Srodki: Referaty i korreferaty z obowigzkows dyskusja,
lektura obowigzkowa i polecona, wykitad z dyskusjg wolng, hospi- f
facje lekcyj wzorowych, lekcje prébne, godzinne i catodzienne
zwiedzanie szkot nizej zorganizowanych i doswiadczalnych.

'Metoda: Na wstepie oméwienie sposobu czytania i opraco-
wywania dziet, tudziez postugiwania sie encyklopedjami, stowni-
kami, podrecznikami i innemi pomocami naukowemi przy samo-
dzielnej pracy stuchaczy (referaty, elaboraty i t. d.). Nastepnie
omowienie z uczniami podstawowych zasad dydaktycznych na
podstawie materjatu zebranego w czasie hospitacyj lekcyj wzo-
rowych. Zaznajomienie z metodyka klasy elementarnej drogg
wspolnej lektury, referatow dyskusyjnych, lekcyj wzorowych
i — w razie potrzeby — wyktadu. Nauczanie metodyki klasy
elementarnej nawigzuje do wiadomosci z fonetyki opisowej
w zwigzku naukg czytania i pisania, oraz aczy sie ze wspotcze-
$nie przerabianym materjatem psychologiczno-pedagogicznym.
Dydaktyka jezyka polskiego opiera sie gtéwnie na materjale
lekcyjnym, przyczem wybiera sie lekcje typowe z réznych dzia-
téw przedmiotu (¢wiczenia w mowieniu, nauka o rzeczach, opra-
cowanie czytanek, wierszy, nauczanie gramatyki, ¢wiczenia orto-
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graficzne, ¢wiczenia i wypracowania stylistyczne i t. p.). Poza-
tem sposOb postepowania, jak przy nauczaniu metodyki klasy
elementarnej.

Rozktad materjatu: a) wprowadzenie w metode pracy: czy-
tanie i opracowywanie dziel, przygotowywanie referatéw i korre-
feratow, sposéb prowadzenia dyskusji, postugiwanie sie encyklo-
pedjami, stownikami, podrecznikami i innemi pomocami nauko-
wemi, przygotowywanie sie do lekcyj.

b) Ogolne wskazéwki dydaktyczne: zachowanie sie nauczy-
ciela w klasie, sposéb stawiania pytan, reakcji na odpowiedzi
dzieciece i samorzutne pytania, zagadnienie czytania i opowiada-
nia nauczyciela, odnoszenie sie do dzieci (karnos¢, zainteresowa-
nie, indywidualizowanie...), zasada koncentracji, problem uspo-
teczniania dzieci.

c) Metodyka klasy elementarnej: charakterystyka dziecka
przychodzacego do szkoty i pierwsze dni dziecka w szkole, praca
szkolna w pierwszych miesigcach nauki, rozktad nauki catorocz-
nej w ramach programu Ministerstwa W. R. i O. P., psychologja
czytania i pisania, rodzaje metod czytania i pisania w ich histo-
rycznym rozwoju, wspotczesne metody czytania i pisania, ele-
mentarz, jego dzieje, analiza typowych elementarzy polskich
i nauka czytania bez elementarza; nauczanie pierwszych poczat-
kéw rachunkow i geometrji. Rozwijanie wszelkich form ekspre-
sji dzieciecej (rysunek, modelowanie, lepienie, kolorowanie, wy-
cinanki, $piew, dramatyzowanie). Postulat jak najdalej idacej
koncentracji nauczania z oparciem sie na os$rodkach zaintere-
sowania.

d) Metodyka jezyka polskiego: nauka o rzeczach z najbliz-
szego otoczenia i nauka o rzeczach ojczystych jako osrodki nau-
czania; ¢wiczenia w mowieniu i ich rodzaje; czytanki, ich ro-
dzaje, opracowanie, sposéb i rodzaje czytania, zbiory czytanek
i omowienie typowych, z punktu widzenia psychologicznego, war-
tosci literacko - artystycznej i typograficznej; zbiory czytanek
czy system oddzielnych ksigzeczek, a w zwigzku z tem literatura
dziecieca, bibljoteka szkolna i czytelnictwo. Cwiczenia pismien-
ne: a) ¢wiczenia ortograficzne, b) ¢wiczenia i wypracowania sty-
listyczne. Nauczanie gramatyki. Rozkiad materjatu na poszcze-
golne lata wedtug programu ministerjalnego. Cel nauczania je-
zyka polskiego, rola i znaczenie jezyka polskiego w szkole oraz
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jego stosunek do innych przedmiotéw nauczania i mowy uzy-
wanej potocznie w danej okolicy (gwary).

BIBLJOGRAFJA:

A. Szycowna. Ogélne zasady nauczania.

Montessori. Domy dzieciece.

Wetekamp. Samodzielno$¢ i rado$¢ twoércza w wychowaniu i na-
uczaniu.

Hamaide A Metoda Decroly.

R o wid. System daltonski w szkole powszechnej.

Rowid. Szkota twoércza (wybrane rozdziaty).

Ziemnowicz Problemy wychowania wspétczesnego (wybrane roz-
dziaty).

Librachowa, Selmowiczéwna. Pogadanki z dzie¢mi.

Sadze wiezowa, Daszewska. Metodyka ¢éwiczen praktycznych
do pogadanek.

Gnoinska. Nauczanie wierszy w pierwszej klasie szkoty powszechnej.

Szober. Zasady nauczania jezyka polskiego.

Jelenska. Metodyka pierwszych lat nauczania.

Drzewiecki. Zarys metodyki jezyka polskiego.

Lublinerowa. Metodyka czytania i pisania w jej historycznym
rozwoju.

Debicki. Ksigzka i cztowiek.

Czapczynski. Metodyka ¢wiczen stylistycznych.

Szycowna. Metodyka wypracowan. (Cze$¢ | i I11).

Rowid. Z metodyki wypracowan pismiennych.

Zyczynski. Metodyka wypracowan pisemnych.

Karpowicz i Szycdwna. Literatura dziecieca.

Bornsteinowa. Jak urzadzi¢ bibljoteczke szkolng i domowa.

Klemensiewicz, Majewiczéwna, Lehr-Sptawinski.
Gramatyka polska w szkole powszechnej. (2 godziny tygodniowo przez oby-
dwa lata, z tych jedna przeznaczona na praktyke pedagogiczng, a druga na
konferencje pedagogiczne i teorje).

10. METODYKA HISTORIJI.

Cel: Przygotowanie do opracowywania lekcyj z historji
w szkole powszechnej, do prowadzenia wycieczek historycznych
i umiejetnego korzystania z literatury historycznej.

A. Rozwazania teoretyczne nad tematami: Historja jako
odrebny przedmiot nauczania. Cele nauczania historji w szkole
powszechnej. Zasady: dwu- i trzystopniowosci, stosowane w nau-
czaniu historji. Materjat historyczny, przeznaczony dla kl. 111
i IV szkoty powszechnej. Metody nauczania historji. Pytania:
a) nauczyciela, b) ucznia. Odpowiedzi ustne ucznia. Prace pi-
Smienne ucznia. Lektura historyczna: a) szkolna i domowa
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uczniow ki. 111 i 1V, b) lektura nauczyciela. Pomoce naukowe:
obrazy, przezrocza, mapy, plany, wycieczki. Organizowanie i zna-
czenie obchoddw i uroczystosci narodowych i panstwowych. Za-
bytki i pamigtki historyczne m. Krakowa.

B. Praktyka: Udziat stuchaczy w lekcjach praktycznych
i wycieczkach, prowadzonych w klasach Il i IV szkoty ¢wiczen.
Opracowywanie konspektow do lekcyj probnych. Krytyczne
sprawozdania stuchaczy z lektury dla dziatwy szkolnej, opraco-
wanej przez: Niewiadomskyg, Bukowieckg, Anczyca, Przyborow-
skiego. Sprawozdania i dyskusje nad trescig i ilustracjami w pod-
recznikach: Gebertéw: Opowiadania z dziejow ojczystych i Da-
browskiego Jana: Dzieje Polski. Lekcje prébne i wycieczki pro-
wadzone przez stuchaczy w klasie Il i IV. Sporzadzanie planow,
map i obrazéw historycznych.

LITERATURA:

Pohoska. Dydaktyka historji.

Program M. W. R. i O. P. Historja.

Bobek. Uwagi o nauczaniu historji w szkole powszechnej.

Gebert. Jak uczy¢ historji w szkole powszechnej.

Artykuty: Krotowskiego, Grelego, Minkowskiej, Witkowskiej, Ga-
siorowskiej, Ziemnowicza, drukowane w Ruchu Pedagogicznym za 1922, 1923,
1925,-—Przyjacielu Szkoty za 1922. — Przegladzie Pedagogicznym za 1922,—
Szkole Powszechnej za 1921, — Pracy Szkolnej r. 1928 i 1930.

Przewodniki po Krakowie — Heleny d’Abancourt, Dobro-
wolskiej i Tomaszkiewicza.

Bakowski. Dzieje Krakowa.

Friedrich. Stoffe und Probleme des Geschichtsunterricht.

Lehrplane der Yolksschulen — wydawnictwo pruskiego ministerstwa.
Plan d’etudes et programmes des ecoles primaires.
Czasopismo: Yergangenheit und Gegenwart — artykuty Petersa.

11. METODYKA GEOGRAFIIL.

Cel: Przygotowanie stuchaczy do samodzielnego i popraw-
nego prowadzenia lekcyj i wycieczek geograficznych w klasach
I i 1V szkoty powszechnej.

A. Zagadnienia teoretyczne: Geografja jako: a) przedmiot
nauczania, b) jako czynnik wychowawczy. Przygotowanie rze-
czowe i dydaktyczne do nauczania geografji. Opracowanie planu
rocznego. Metody nauczania. Szkic jednostki lekcyjnej w kla-
sie. Spos@b prowadzenia c¢wiczen z zakresu geografji w Kkl. 1l
szkoty powszechnej. Zakres i podziat materjatu naukowego,
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przeznaczonego na kl. Ill. éwiczenia w orjentowaniu sie w prze-
strzeni. ¢wiczenia w przedstawieniu przedmiotow w przestrzeni.
Pierwsze lekcje w terenie. Pierwsze ¢wiczenia kartograficzne. Ma-
terjat naukowy, przeznaczony na kl. IV. Pomoce naukowe: mapy,
obrazy geograficzne, modele, przyrzady. Lektura (dla dzieci

kl. 11 i IV) geograficzno-podréznicza. Podreczniki szkolne, uzy-
wane w klasach Il i IV. Potrzeba i znaczenie kotek krajoznaw-
czych.

B. Cwiczenia praktyczne: Udziat w lekcjach praktycznych
i wycieczkach geograficznych. Sporzadzanie planéw i map. Cwi-
czenia w modelowaniu. Sprawozdania z lektury dla dzieci.
Lekcje prébne w terenie i w klasie. Korekta prac pismiennych
dziatwy szkoty ¢wiczen.

LITERATURA:

Program M. IV. R. i O. Geografja.

MsScisz. Zarys metodyki geografji.

Milata. O znaczeniu i sposobie nauczania geografji w szkotach pow.
oraz czasopisma dla dziatwy szkolnej: ,,Iskry”, ,,Orli Lot”, ,,Miody Lotnik”.

Czasopisma: Przeglad Geograficzny, Czasopismo Geograficzne.

Fuchs Kilka stébw o nauczaniu geografji.

Natkowska. Zarys metodyki geografji.

Hrabyk-Sawicki. Metodyka geografji dla I—II stopnia, etc.

Niemco6wna Dydaktyka geografji.

Bykowski. Wycieczki szkolne.

Jaworski. Poradnik dla urzadzajgcych wycieczki szkolne.

Nauka Polska, jej potrzeby, organizacja i rozwdj.

12. PROGRAM METODYKI PRZYRODY W PIERWSZYCH
LATACH NAUCZANIA.

Materjat dyskusyjny: Cel nauki o przyrodzie. Wartos¢ przy-
rody jako przedmiotu ogolnoksztatcacego. Uktad materjatu nauk
przyrodniczych wedtug: systematyki, zbiorowisk i p6r roku, hi-
storja genetyki, typéw biologicznych.

Ujecie materjatu nauk przyrodniczych: morfologiczne, biolo-
giczne i monograficzno-biologiczne. Opracowanie jednostki me-
todycznej w klasie 1 na S$wiezem powietrzu (wycieczki).
Obserwacja.

Pomoce: Okazy zywe, wypchane, konserwowane, przezro-
cza i fotografje, tablice, ryciny, rysunki, doswiadczenia, zbiory,
hodowla. Przygotowanie nauczyciela. Program. Przeglad litera-
tury metodycznej i przyrodniczej, dotyczacej poczatkowej nauki
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0 przyrodzie. Dazenie do ochrony przyrody oraz jej uwzglednie-
nie w nauczaniu elementarnem. Wiadomosci teoretyczne uzupet-
niajag doswiadczenia, poczynione na lekcjach hospitacyjnych
i praktycznych, prowadzonych samodzielnie, oraz konferencje,
na ktorych rozwazane beda typowe problemy metodyczne.

PODRECZNIKI:

Program M. W. R. i O. P. Przyroda.

Dyakowski. Zarys metodyki nizsz. kurs, nauki o przyrodzie.

Haberkantéwna. Obcowanie z przyroda (zbiér, wydanie).

Schoenichen. Methodik und Technik des naturgeschichtlichen
Unterrichts.

13. PROGRAM METODYKI RACHUNKOW £ACZNIE Z GEOMETRJA.

I. Cze$¢ ogllna, a) Wartos¢ i znaczenie wyksztatcenia ma-
tematycznego. Historyczny rozwdj poje¢ matematycznych oraz
stopien stosowania tychze w nauczaniu u réznych ludéw oraz
w poszczeg6lnych epokach. Powstawanie tych poje¢ w umysle
dziecka. Konieczno$¢ metodycznego postepowania w rozbudzeniu,
porzadkowaniu i rozwijaniu poje¢ matematycznych. Istota i za-
kres metodyki rachunkdéw. Uwagi o organizacji szkoty powszech-
nej. Program nauki rachunkdéw Minist. W. R. i O. P. w stosunku
do szkoty powsz., jego powstanie, uktad i zakres stosowania. Cele
formalne i materjalne nauczania rachunkéw. Drogi, prowadzace
do ich osiggniecia, i powstate stad zasady nauczania. Poglado-
wos¢ w nauczaniu rachunkéw. Zasada samodzielnosci. Zasada
stopniowania oraz zasada stosowania ciggtosci w nauczaniu. In-
dukcja i dedukcja. Srodki nauczania pogladowego. Rodzaje i za-
kres stosowania konkretow. Przyrzady rachunkowe. Znaczenie
obrazkéw, rycin oraz rysunku nauczyciela w nauczaniu rachun-
kdw. Znaczenie pracy recznej dzieci (rysunek, wycinanka, mo-
delowanie). Pojecie i postacie odwzorowywania. Istota liczenia.
Obrazy liczbowe, ich znaczenie oraz przyktady réznych systemow.
Monografja liczb. Terminologja matematyczna. Wprowadzenie
symbolow liczb oraz dziatan. Dobor zagadnien. Jakiem zagadnie-
nie by¢ powinno, a czego w niem unikac nalezy. Dziatania rachun-
kowe. Metody dziatah. Znaczenie systemu pozycyjnego. System
dziesigtkowy. Uogélnienie. Konstrukcja zwigzkow i prawidet ma-
tematycznych, przyswajanie ich i stosowanie przez dzieci. Przy-
gotowanie nauczyciela. Tok lekcji. Jednostka metodyczna. Prace
domowe dzieci. Elementarze i ksigzki rachunkowe.

Nowa organizacja studjow. 10. Blbl |Oteka
HENRYKA ROWIDA
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b) Znaczenie geometrji. Charakter tej nauki i jej historycz-
ny rozwoj. Ksztatcenie poje¢ geometrycznych. Indukcja a deduk-
cja w nauczaniu geometrji. Zasady nauczania, srodki pomocni-
cze. Technika rysunku geometrycznego. Znaczenie modelu w nau-
czaniu geometrji. Samodzielna praca ucznia. Uklad materjatu
geometrycznego — wedtug programu Minist. W. R. i O. P.

c) Wprowadzenie uktadu miar i wag. Metodyka stosowania
przyboréw mierniczych.

d) Organizacja zaje¢ cichych w szkotach nizej zorganizo-
wanych.

Il. Czes¢ szczegdtowa. Obejmuje: a) omowienie rozktadu
godzin, materjatu z arytmetyki, geometrji z uwzglednieniem miar
oraz wynikOw nauczania w poszczegolnych oddziatach szkoty
powszechnej; b) hospitowanie lekcyj rysunkéw w odpowiednich
oddziatach szkoty ¢wiczen; c) elaboraty na temat wazniejszych
partyj z materjatu naukowego poszczegélnych klas; d) lekcje
probne, prowadzone przez stuchaczy studjum; e) konferencje
po przeprowadzonych hospitacjach i lekcjach praktycznych.

Oddziat |. Pojecie wielkosci. Przykiady odwzorowywa-
nia. Technika liczenia. Wprowadzenie pierwszych liczb. Wzo-
ry monografji liczb. Wprowadzenie pierwszych symbolow. Typy
zadan. Przyklady dziatan w zakresie pierwszej dziesigtki. Przy-
ktady dziatann z przekroczeniem dziesigtki. Tabela Laisanta. Li-
czenie kompleksami. Dzielenie a mieszczenie, metodyczne ugrun-
towanie tych pojec.

Metodyczne wprowadzenie oceny potozenia przestrzennego.
Woprowadzenie pojecia linji prostej. Odcinek. Pojecie potozenia
pionowego, poziomego, skosnego. Mierzenie odcinkéw. Kreslenie
odcinkow. Lineat. Wprowadzenie kwadratu, prostokata i krgzka.
Woprowadzenie innych miar. — wedtug programu Minist.

Oddziat Il. Wzory lekcyj dziatan w zakresie 100: a) pet-
nemi dziesigtkami; b) dziesigtkami i jednostkami bez i z prze-
kroczeniem dziesigtek. Wprowadzenie tabliczki mnozenia, jej
budowa, znaczenie i sposoby zmechanizowania. Wprowadzenie
pojecia potowy i C¢wierci. Przyklady lekcyj na dziatania potow-
kami i ¢éwiartkami.

Konstrukcja kwadratow i prostokatow, metodyczne wpro-
wadzenie pomiaru pol tych utworéw, pojecie metra kwadrato-
wego i jego czesci — model; wprowadzenie pojecia rownolegto-
Sci, prostopadtosci i kata. Technika podziatu poznanych utworow.
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Oddziat Ill. Wzory lekcyj dziatan w zakresie 1000:
ajpetnemi setkami; bj setkami i dziesigtkami; c) setkami, dzie-
sigtkami i jednostkami z przekroczeniem i bez przekroczenia
dziesigtek i setek. Wprowadzenie pojecia utamka. Wzory lekcyj
na dziatania utamkami.

Pomiary pol utworéw ptlaskich ostrokgtnych. Eksperymen-
talne wprowadzenie tych utworow do utwordw prostokgtnych.
Woprowadzenie katomierza i stopni. Wprowadzenie szeScianu
oraz graniastostupa o podstawie kwadratowej i prostokatne;j.
Technika kreslenia siatek oraz sporzadzania modeli tych bryt.
Pomiar powierzchni tych bryt. Wprowadzenie metra szescien-
nego i jego czesci. Model m3, dm3. Wprowadzenie pojecia obje-
tosci. Pomiar objetosci poznanych bryt (metoda eksperymen-
talna).

Oddziat V. Metodyka dziatan piSmiennych. Wprowa-
dzenie tatwiejszych skrotéw. Wprowadzenie liczby dziesietnej.
Wzory lekcyj na dziatania pismienne liczbami catkowitemi i dzie-
sietnemi oraz na dziatania utamkami. Wprowadzenie pojecia
stosunku. Procentowe wyrazenie stosunku. Technika rachunku
whnioskowania.

Przyktady trudniejszych przypadkow' z pomiaru powierzchni
i objetosci bryt. Metodyka rysunku utworéw' geometrycznych
w skali.

14. RYSUNEK.

I. Cel: Teoretyczne, praktyczne i techniczne przygotowanie
do umiejetnego prowadzenia nauki rysunku w szkole po-
wszechnej.

Il. Materjat naukowy:

a) Poznanie fizjologicznych i psychologicznych podstaw'
nauki rysunku.

b) Zaznajomienie 2z przebiegiem rozw'oju rysunkowego
u dziecka w wieku przedszkolnym i w okresie jego pobytu
w szkole powszechnej.

c) Analiza rysunkéw' dzieci. Tres¢ i forma schematow.
Ujecie ekspresyjne, impresyjne, syntetyczne. Zainteresowania
rysunkowe dzieci. Ich uzdolnienia odtworcze i tworcze.

d) Metody nauczania rysunku w ogoélnosci. Nauczanie przy-
stosowane do zainteresowan i do stopnia uzdolnienia. Rozwija-
nie spostrzegawczosci, pamieci plastycznej, wyobrazni tw'érczej
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i poczucia piekna. Wspotdziatanie nauki rysunku z naukg czy-
tania, pisania, rachowania, z geometrjg, geografjg i przyroda.
e) Rysowanie z pamieci; odmiany rysunku pamieciowego.
Ksztalcenie pamieci plastycznej przez obserwacje, przez pokaz,
przez rysowanie z modelu i natury. Rysowanie schematéw pa-
mieciowych, interesujgcych dzieci. Cechy charakterystyczne tych
schematéw. Schematy w ruchu. Poprawianie i uzupetnianie
uskuteczniaja dzieci wedtug wskazéwek uczacego.

f) Rysunek z wyobrazni. Przystosowanie schematow pa-
mieciowych do celéw ilustracyjnych i zdobniczych. Wyzyskanie
dla rozwoju wyobrazni poznawanych zjawisk perspektywicznych.

0) Rysunek pokazowy. Ocenianie proporcyj ,hna oko”
i sprawdzanie. Rozmieszczanie rysunku; sylwety wycinane
i malowane.

h) Rysunek z modelu i natury. Ziudzenia wzrokowe. Wy-
zyskanie ztudzen; perspektywa praktyczna. Przeciwdziatanie
ztudzeniom, utrudniajgcym odtworzenie ksztattu. Systematycz-
na obserwacja; pierwsze wrazenie, rozmieszczanie i ustosunko-
wywanie czesci do catosci, podkreslenie charakteru, szkicowanie.
Rozmaite techniki rysowania i szkicowania. Malowanie. Cie-
niowanie.

i) Cwiczenia kompozycyjne. Rysunki zdobnicze dzieci, sztuka
ludowa. Uktady ornamentalne w sztuce ludowej a w rysunkach
dzieci. Zdobienie a tworzywo. Uklady ornamentalne i harmonja
barw w ogélnosci. Techniki zdobnicze, stosowane w szkole po-
wszechnej. Komponowanie i projektowanie w zwigzku z mode-
lami wykonywanemi na robotach recznych. Budowanie liter;
komponowanie napisow.

j) CEwiczenia w technice rysowania i malowania; zastosowa-
nie w wyzszych klasach szkoty powszechnej. Lepienie. Rysowa-
nie kredg na tablicy: konturem, plama i barwnie.

k) Analiza programu nauki rysunku dla szkoty powszechnej.

) Lekcje probne na kazdy typ rysunku, przewidziany pro-
gramem szkoty powszechnej.

m) Przygotowanie i kolekcjonowanie pomocy naukowych.
Projektowanie kostjumow do przedstawien szkolnych.

n) Zwiedzanie wystaw sztuki i muzeéw. Omawianie stylow
w czasie zwiedzania odpowiednich budowli stylowych.

0) Omawianie ksigzek, zajmujgcych sie sprawg nauczania
rysunku.
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K. Homolacs. Studjum formy, barwy i $wiatla. Krakéw 1929.

Tenze. Budowa ornamentu i harmonja barw. Krakéw 1930.

L. Misky. Plastyczne uzmystawianie przedmiotéow. Lwéw 1922.

H. Policht — G. Lenezyk. Podrecznik do nauczania rysunkéw
w szkole powszechnej. Krakéw 1928.

15. ROBOTY RECZNE.

I. Cel: Teoretyczne i praktyczne przygotowanie do prowa-
dzenia nauki robot recznych w szkole powszechnej.

Il. Materjal naukowy:

a) Szkota pracy; dodatni wplyw pracy na rozwdj fizyczny
i umystowy. Roboty reczne a szkota tworcza. Rodzaje robot recz-
nych; wybor techniki robot a warunki miejscowe.

b) Urzadzenie pracowni; przechowywanie i remont narze-
dzi, estetyka i czystos€. Rozmieszczanie uczniow w sali robot;
organizacja lekcji robot.

c) Technologja. Wiasnosci papieru, kartonu, tektury,
drewna, drutu, blachy. Spoiwa. Rysunek techniczny.

d) Wpykonanie modeli dla opanowania c¢wiczenn zasadni-
czych, objetych programem dla szkot powszechnych. Roboty z pa-
pieru dla kl. 1 i 2, z kartonu dla kl. 3, z tektury dla kl. 4 i 5,
ewentualnie 6 i 7. Roboty z drewna: nozowe, pitkowe i warszta-
towe. Roboty z drutu i blachy.

e) Przygotowanie pomocy naukowych.

f) Lekcje praktyczne. Metody uczenia robét recznych. Oma-
wianie programu roboét dla szkét powszechnych.

g) W miare moznosci zwiedzanie stolarni, papierni, fabryk
i wystaw przemystu artystycznego.

h) Omawianie literatury z dziatu rob6t recznych.

M. Sowinski. Nauczanie robét recznych. Krakéw 1930.

PROGRAM ROBOT RECZNYCH KOBIECYCH.

Cel: Przygotowanie uczenie do prawidlowego nauczania
i prowadzenia dzialu robot recznych kobiecych w szkole po-
wszechnej.

1. Poznanie zasadniczych podstaw techniki robdt szydetko-
wych, drutowych, merezek, sciegbw ozdobnych przy réwnocze-
snem zastosowaniu tychze w wykonywaniu przedmiotéw prak-
tycznych, jak np. szali, chustek, serdakOw, swetréw, rekawi-
czek, skarpetek i t. p.; poznanie techniki haftu biatego i koloro-
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wego i stosowanie tychze w kompozycjach zdobniczych. Nalezy
réwniez zapoznac uczenice z tataniem bielizny i cerowaniem pon-
czoch.

Il. Podstawowe wiadomosci z dziedziny bielizniarstwa i kra-
wieczyzny. Obowigzuje krdéj i szycie bielizny osobistej, halki dla
dziewczynki, fartuszka szkolnego, bluzki angielskiej i spodniczki.
Doktadne zapoznanie si¢ z maszyng do szycia.

16. NAUKA | METODYKA SPIEWU.

A. Zasady muzyki:

I. @) O muzyce jako o sztuce pieknej i pokrewnych sztu-
kach. Podziat muzyki, $piew jako czes¢ muzyki.

b) Piesn i jej znaczenie w ogolnosci (czynnik etyczny).
Piesn jako srodek pomocniczy w pedagogice. Wyrobienie zami-
towania do $piewu i muzyki.

c) Czynniki nalezytego Spiewu: 1) gtos i jego barwy, emisja,
2) stuch, 3) oddech.

Il. Zasadnicze elementy muzyki:

1) Intonacja, dzwiek, podziat na oktawy, nazwy zwykle
i solmizacyjne.

2) Rytmika, wartos¢ nut, sposoby przedtuzania, pauzy.
Takt i jego rodzaje, akcenty w poszczegolnych taktach, synkopy,
grupy rytmiczne, odbitka, przedtakt.

3) Klucze, ich rodzaje i znaczenie.

4) Znaki chromatyczne, budowa catego tonu, cate tony dia-
toniczne i chromatyczne, sztuczne i naturalne, enharmonja dzwie-
kow, krzyzyki, bemole i kasowniki.

5) Budowa gam i ich rodzaje (tryby). Gama podstawowa
C dur. Rozwdj gam krzyzykowych i bemolowych. Gama molowa
i jej rodzaje. Gamy przejsciowe. Gamy chromatyczne. Koto
kwint. Euharmonja gam.

6) Nauka o interwatach czyli odlegtosciach tonalnych i ich
przewrotach (w skroceniu).

7) Znaki dynamiczne.

8) Tempo i wyraz muzyczny (ekspresja muzyczna).

IIl. Nauka harmonji (w zarysie):

1) Budowa akorddw, trojdzwiek, pozycje i uzycie ich
w piesniach dur i mol. (Przyklady praktyczne).

2) Kontrapunkt (Monodja i polifonja, kanon, fuga).

IV. 1) Formy muzyczne (w zarysie).
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2) Piesn ludowa i tance polskie.

V. Historja instrumentéw i ich rodzaje.

VI. Historja muzyki (w zarysie).

B. c¢wiczenia solmizacyjne, prowadzone réwnolegle z po-
znaniem zasad muzycznych:

1) W taktach 2/« 3lt i 4/i w wartosSciach wiekszych i takich
pauzach (¢wiartka, poéinuta, poéinuta z kropka, cata nuta)
w obrebie oktawy gamy C dur. Odbitka, przedtakt, korona, po-
wtérnik, volty, znaki dynamiczne i tempo. Dyktaty rytmiczne
i dzwiekowe.

2) W taktach tych samych w wartosciach mniejszych i pau-
zach (6semka, ¢wiartka z kropka, szesnastka, 6semka z kropka)
w obrebie si dolnego i fa gérnego w tonacji C dur, w tréjdzwieku
toniki, subdominanty i dominanty, w potgczeniu z ¢éwiczeniami
oddechowemi.

3) Klucz basowy i ¢wiczenia w nim.

4) W taktach 3/s ztozone i alla breve w tonacji rozszerzo-
nej C dur.

5) ¢wiczenia dwugtosowe, kanony.

6) Tonacja A mol. ¢wiczenia z zastosowaniem krzyzykows,
bemoli i kasownikéw (przygodnych).

7) Tonacja G dur. c¢wiczenia jedno, dwu i trzygtosowle.

8) Tonacja F dur. céwiczenia jedno, dwu i trzygtosowe.

9) Tonacja D dur. ¢wiczenia jedno, dwu i trzygtosowe.

10) Tonacja B dur. ¢wiczenia jedno, dwu i trzygtosowe.

C. Metodyka $piewu w szkole powszechnej:

1) Program ministerjalny nauki $piewu.

2) Plan lekcji i ogélne zasady.

3) c¢wiczenia oddechowe w Kl. I, II, I, IV.
4) c¢wiczenia rytmiczne w kl. 1, 11, 111, IV.
5) ¢wiczenia gtosowo - stuchowe w kl. I, 11, 111, IV.

6) Piesni pomocnicze (jako materjat pomocniczy) w nauce
innych przedmiotéw (nauka rzyczy ojczystych, historja).

D. Hospitacje i lekcje praktyczne w poszczegolnych klasach.

E. Utwory choralne na: a) chor 3 gt zenski, b) chor mie-
szany, c¢) chor meski (chér pedagogjum).

F. Audycje muzyczne: a) fortepianu, b) ptyt gramofono-
wych, c) koncertow.

K. Htawiczka. Solfez polski. Warszawa 1930.
F. Piasek. Nauka $piewu metoda tréjdzwiekows. Lwoéw 1929.
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17. PROGRAM WYCHOWANIA FIZYCZNEGO.
Rok 1-szy.

Teorja: Dzieje wychowania fizycznego ze specjalnem
uwzglednieniem dziejow wychowania fizycznego w Polsce.
Istota wychowania fizycznego. Teorja wychowania fizycznego
a dziedziny pokrewne. Cele wychowania fizycznego, srodki w wy-
chowaniu fizycznem. ¢wiczenia cielesne jako zesp6t Srodkow.

I. Metoda ¢wiczeh gimnastycznych:

a) Przeglad materjatu ¢wiczebnego ze specjalnem uwzgled-
nieniem form zabawowych, z podziatem na grupy ¢éwiczen i ana-
liza doktadng kazdej.

b) Tok lekcyjny. Dostosowanie toku lekcyjnego do pfici
i wieku fizjologicznego miodziezy. Analiza toku lekcyjnego. Pod-
stawy lekcji gimnastyki dzieciecej ze specjalnem uwzglednieniem
opowiesci ruchowej. Dostosowanie lekcji gimnastyki do innych
zaje¢ szkolnych.

c) Zasady nauczania. Plan pracy. Rola nauczyciela. Roz-
kazodawstwo. SposOb nauczania. Stopniowanie ¢éwiczen. Roz-
budzanie zainteresowan. Dyscyplina podczas ¢éwiczen. Zasadni-
cze bledy cEwiczacych, ich unikanie i usuwanie.

d) Warunki zdrowotne. Sale gimnastyczne. Przyrzady gim-
nastyczne. Boiska. Warunki bezpieczenstwa i zdrowia. Ubidr
¢wiczacych.

Il. Gry i zabawy ruchowle, gry potowe. Znaczenie gier i za-
baw pod wzgledem og6lno - wychowawczym i wychowania fi-
zycznego w szczegolnosci. Systematyka gier i zabawl. Metodyka
prowadzenia gier i zabaw ruchowych. Zasob gier polowych ze
specjalnem uwzglednieniem ¢wiczen zmystéwi. Metodyka gier
polowych.

I1l. Teorja sportu. Sport wychowawczy. Zarys ogolny me-
todyki ¢wiczen phywackich, tyzwiarskich i narciarskich.

¢wiczenia (celem osobistego usprawnienia): ¢wiczenia gim-
nastyczne — 1 godzina tygodniowa — prowadzone przez nauczy-
ciela najnowszym systemem. W porze letniej: ¢wiczenia w grach
i zabawach ruchowych i grach polowlych oraz praktyczne
poznanie ptywania. W porze zimowej: praktyczne zapoznanie sie
z tyzwiarstwem lub narciarstwem.

Praktyka pedagogiczna (na | roku w Il pétroczu, na Il roku—
oba potrocza): c¢wiczenia wi metodycznem prowadzeniu lekcyj
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gimnastyki oraz gier i zabaw ruchowych. Ukfadanie programu
lekcji lub gimnastyki pod kierunkiem nauczyciela. Hospitacje
lekcyj w szkole éwiczenn. Omawianie odbytych lekcyj.
Rok 11-gi.

Teorja. Powtorzenie teorji z | roku studjow. Poznanie
i omowienie szczegOtowe programu cwiczen cielesnych w szko-
le powszechnej, zatwierdzonego przez Ministerstwo W. R. i O. P.
Zasady i organizacja wychowania fizycznego we wspotczesnej
Polsce i rola w niej nauczyciela. Organizacja zycia zabawowe-
go i sportowego w ramach samorzadu szkolnego miodziezy
na terenie szkoty. Organizacja wycieczek krajoznawczych i tu-
rystycznych miodziezy. Przysposobienie wojskowe miodziezy,
jego program i znaczenie dla obrony kraju. Rola skautingu
i obozownictwa w wychowaniu miodziezy. Poznanie i omdwie-
nie bibljografji z dziedziny wychowania fizycznego ze specjal-
nem uwzglednieniem: 1) J. G. Thulin — ,,Gimnastyka dla ma-
tych dzieci”, thum. T. Biernakiewicz, 2) E. Bjorkstein — ,,Gim-
nastyka dziewczat”; 3) Walerjan Sikorski — ,,Gimnastyka
cz. | i II”; 4) Germandéwna — ,Gimnastyka w szkole po-
wszechnej™.

¢wiczenia jak w | r. studjow.
Praktyka pedagogiczna jak w | r. studjéw (przez oba pot-

rocza).
BIBLJOGRAFJA:

Germandwna. Gry i zabawy w szkole powszechnej.

E. Piasecki. Dzieje wychowania fizycznego.

E. Piasecki. Zarys teorji wychowania fizycznego. Cz. | i Il.
E. Piasecki. Gry i zabawy ruchowe.

W. Sikorski. Gimnastyka. Cz. | i Il, podrecznik metodyczny.
W. Sikorski. Gry i zabawy.

Torngr eu. Gimnastyka.

J. G. Thulin. Atlas gimnastyczny.

J. G. Thulin. Gimnastyka dla matych dzieci.

Z. Wy robek. Harcerz w polu.

Czasopisma: Wychowanie Fizyczne.

18. ZARYS PROGRAMU NAUKI JEZYKA POLSKIEGO.

Cel nauki: 1. Dokfadna znajomos$¢ opisowo - psychologicz-
nej gramatyki jezyka wspotczesnego literackiego.

2. Te wiadomosci z historycznej gramatyki polskiej, ktére
sg niezbedne dla:
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a) pelnego zrozumienia dzisiejszego systemu gramatycznego,
b) dla czytania i objasniania autoréw staropolskich, od w.
XVI poczynajac.

3. Najwazniejsze wiadomosci z polskiej dialektologji.

4. Zasadnicze wiadomosci o istocie zjawisk i przebiegow je-
zykowych.

Rok I-szy.

I. Glosownia opisowa: Fizyczny, fizjologiczny i psycholo-
giczny czynnik mowy. Transkrypcja fonetyczna. Opis samogto-
sek. Opis spotgtosek. tagczenie gtosek obocznych. Zmiany gto-
sowe kombinatoryczne ws$rédwyrazowe i miedzywyrazowe.
Zgtoska; jej wysokosé, sita, iloczas. Akcent polski.

Il. Glosoumia funkcjonalna w oswietleniu historycznem.
Najwazniejsze wymiany samogtoskowe i spotgltoskowe w sze-
regu etymologicznym i w szeregu fleksyjnym. Przy ich objasnia-
niu umiarkowane uwzglednienie odpowiednich historycznych
przemian gtoskowych.

Ill. Fleksja. Pojecie odmiennosci: wyrazy odmienne i nie-
odmienne. Budowa fleksyjna wyrazu: czastki fleksyjne. Dekli-
nacja rzeczownika: pojecie, podstawa podziatu. Przeglad kon-
cowek obocznych z objasnieniami historycznemi. Glosowe zmia-
ny w tematach obocznych. Osobliwosci odmiany rzeczownikow
dzisiejszych z objasnieniem historycznem. Szczatki 1. podwdjnej.
Deklinacja zaimkowo - przymiotnikowa w tern samem zasadniczo
ujeciu. Historja odmiany polskiego przymiotnika. Deklinacja
liczebnika z objasnieniami historycznemi. Skiadniki polskiego
systemu konjugacyjnego. Dwutematowos$¢ form czasownikowych.
Podziat na gromady fleksyjne z podstawy form czasu terazniej-
szego i z podstawy form bezokolicznika. Opis form: czasu te-
razniejszego, trybu rozkazujgcego, imiestowu przymiotnikowego,
imiestowu przystéwkowego, bezokolicznika; gdzie nalezy, obja-
$nienia historyczne. Formy czasu przesztego i ich historja.
Formy: jestem, jesteS i t. d. i ich pochodzenie. Opis form trybu
przypuszczajgcego, czasu przyszitego, strony biernej i zwrotne;j.

Rok Il -gi.
IV. Stowotwdrstwo. Szereg etymologiczny. Czastki stowo-
tworcze: rdzen, przyrostek, przedrostek. Zrostki ztozone. Zrostki

zywe i martwe. Budowa wyrazu pojedynczego. Stowotworcza
budowa poszczegélnych czesci mowy. Budowa wyrazu ztozonego.
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V. Skladnia. Zdanie. Rodzaje znaczeniowe zdan. Rodzaje
formalne zdan. Budowa zdania pojedynczego: dwucztonowosc,
podmiot i orzeczenie; grupy znaczeniowe; okreslenie i jego ro-
dzaje. Stosunek formalny cztonéw w grupie znaczeniowej.
Wazniejsze funkcje syntaktyczne przypadkowych form rzeczow-
nika. Zdanie zlozone. Wzajemny stosunek zdan pojedynczych
w zdaniu ztozonem. Zdanie wspotrzednie ztozone i jego rodzaje,
zdanie podrzednie ztozone. Rodzaje zdani podrzednych. Réwmo-
wazniki zdania.

VI. Semantyka. Znaczenie wyrazu: jego rézne rodzaje.
Zmiana znaczenia i uczuciowej wartosci wyrazu. Nazwy miesie-
cy, nazwy osobowe, nazwy miejscowosci i t. p., jako pokazy zmian
znaczenia na tle historyczno - kulturalnem. Wyrazy obce i przy-
swojone, jako odbicie w jezyku obcych wptywow kulturalnych.

VII. Podstawowe wiadomosci o staropolszczyznie. Lektura
i rozbior wybranych pisarzy od w. XVI. Uwagi o staropolskiej
grafice. Przypomnienie wzglednie pogtebienie wiadomosci z za-
kresu historji przemian gtosowych, form fleksyjnych i znaczen
wyrazéw. Ogolne uwagi 0 zmianach historyczno - jezykowych.

VIIl. Najwazniejsze wiadomosci z gwaroznawstwa. ROzni-
cowanie sie jezyka tej samej epoki w zaleznosci od czynnikow
spoteczno - kulturalnych. Gwara a jezyk literacki. Na podstawie
wybranych tekstdw uwydatni¢ najwybitniejsze znamiona gwa-
rowe calego obszaru jezyka polskiego; jego podziat na dzielnice
gwarowe.

IX. Psychologja jezyka, wiadomosci z jezykoznawstwa ogol-
nego. Psychologiczna podstawia méwienia i rozumienia. Psycho-
logiczne oswietlenie zmian jezykowych glosowych, formalnych
i znaczeniowych. Czynnik spoteczny w rozwoju jezyka. Skiad-
niki intelektualne i afektywne w jezyku. Stanowisko jezyka pol-
skiego wsrdd jezykdw' stowianskich i indoeuropejskich. Pojecie
jednosci prajezykowej, rozszczepienie i pokrewienstwo jezykow.
Gtowne okresy rozwojowe polszczyzny. Najwazniejsze zabytki
jezyka polskiego. Najwybitniejsze prace polskiego jezyko-
znawstwa.

BIBLIOGRAFJA:

Szober Stanistaw. Gramatyka jezyka polskiego Lwoéw 1923.
Woydania zmienionego cz. | i Il. Warszawa 1931.

Benni, tos, Nitsch, Rozwadowski, Utaszyn. Gramatyka
jezyka polskiego. Krakéw 1923. (wybrane rozdziaty).
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f. 0§ Jan. Krétka gramatyka historyczna jezyka polskiego. Lwéw 1927.
Rozwadowski. 0 zjawiskach i rozwoju jezyka. Krakéw 1921.
Gawronski AnNndrzej. Szkice jezykoznawcze. Krakéw 1928.
Nitsch Kazimierz. 0 jezyku polskim. Krakéw 1921.
Bruckner Aleksander. Dzieje jezyka polskiego. Warszawa 1925.
Jezyk Polski — czasopismo —- rocznik | - XVI. Krakéw, (wybrane
artykuty).
Pizto Tadeusz. Gramatyka jezyka polskiego z ¢wiczeniami.
Wilno 1929.

19. PLAN NAUKI LITERATURY POLSKIEJ | JEJ HISTORIJI.

Cel: 1. Pogtebienie znajomosci literatury polskiej i warun-
kéw jej rozwoju w zwigzku z dziejami kultury narodu.

2. Przygotowanie stuchaczy do umiejetnego traktowania
lektury w szkole siedmioklasowej.

3. Zapoznanie stuchaczy z zasadami badan literackich.

srodki: 1. Wyktady w zakresie zagadnien historyczno-lite-
rackich, charakteryzujgcych wybitne okresy literatury i kultury
polskiej.

2. Czytanie i objasnianie wybranych utworow literatury
polskiej, ujetych w pewne catosci problemowe na obszarze roz-
nych epok; opracowania pozostajace w zwigzku z traktowanemi
w ten sposob zagadnieniami.

3. Referaty sprawozdawcze z literatury naukowej przed-
miotu; drobne prace samodzielne.

Plan. Rok I. Krétki rys poetyki (w oparciu i zwigzku
z podrecznikami L. Ko marnie kiego i K. Woycickie-
go). Literatura i jej historja. Metoda badan historyczno-lite-
rackich.

Humanizm w Polsce. Jan Kochanowski jako wyraziciel
pradow epoki, ze szczegbélnem uwzglednieniem Piesni czytanych
i interpretowanych w szkole. Proza polska XVI w. z szczegélnem
uwzglednieniem Kazan sejmowych Skargi.

Oswiecenie w Polsce i twdrczos¢ na tle epoki.

Romantyzm i jego cechy charakterystyczne w dzietach
Mickiewicza do Farysa wiacznie (r. 1829).

Rok Il. Okres rzymski w zyciu Mickiewicza. Powstanie
listopadowe i jego skutki dla zycia i kultury polskiej. Literatura
emigracyjna i jej cechy charakterystyczne, zaréwno tresciowe,
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jak i formalne. C. K. Norwid i jego stanowisko wobec za-
gadnien narodowych — zasady jego estetyki.

Przemiany powiesci od Kraszewskiego do Zerom-
skiego. Dramat i komedja polska w w. XIX. Liryka polska
do Kasprowicza wilacznie. Najwybitniejsi pisarze okresu
po r. 1918.

Pozatem metodyka nauczania literatury polskiej i ogolne
wytyczne do orjentowania sie w literaturze dla miodziezy.

BIBLJOGRAFJA:

K. Wojcicki. Cwiczenia poréwnawcze z dziedziny poetyki. War-
szawa.

G. Korbut. Wstep do literatury polskiej. Warszawa 1924.

J. Kleiner. Charakter i przedmiot badan literackich. Warszawa 1925.
(Studja z zakresu literatury i filozofji).

L. Komarnicki. Historja literatury polskiej w. XIX.

Z. t.empi cki. Renesans, o$wiecenie i romantyzm. Warszawa —
Lwoéw 1923.

B. Chlebowvski. Literatura polska 1795 — 1905. Lwéw — War-
szawa 1923.

M. Kridl. Historja literatury polskiej t. | — V.

Préocz tego wydania tekstéw i wazniejsze opracowania monograficzne.

20. PROGRAM OGOLNY HISTORII.

I. Cel nauczania: Celem nauczania historji w Paristwowem
Pedagogjum jest przygotowanie stuchaczy do nauczania historji
w szkole siedmioklasowej, rozszerzenie i pogtebienie wiadomosci
przyniesionych ze szkoty $redniej oraz zdobycie podstaw do sa-
modzielnej pracy dla dalszego uzupetniania wiadomosci, zdoby-
tych na tawie szkolnej.

Il. Srodki nauczania: Cel ten moze by¢ osiggniety przez:
a) wyktady, b) ¢éwiczenia seminaryjne, ¢) systematyczng powtor-
ke materjatu historji na podstawie obowigzujacych podreczni-
kéw, d) obowigzkowg lekture domowa, €) referaty i prace do-
mowe stuchaczy, f) hospitacje i lekcje praktyczne w szkole ¢wi-
czen, g) wykonywanie pomocy naukowych do historji, h) wy-
pracowania szkolne, i) wycieczki naukowe.

A. Wykiady historji w stosunku do swego celu, wyrazonego
w punkcie pierwszym, dzielg sie na 3 grupy: wykitady z historyki,
t. j. metodologji historji, wyktady monograficzne z dziedziny hi-
storji i wykiady z metodyki historji. Wyktady z historyki, jako
wprowadzenie do studjum historji na wyzszym stopniu naucza-
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nia, z natury rzeczy wyprzedzajg wyktady monograficzne i éwi-
czenia historyczne. Majg one zaznajomi¢ stuchaczy z aparatem
naukowym historji, a to dla wykazania réznicy w traktowaniu
historji w szkole $redniej a na wyzszym stopniu nauczania, i dla
stworzenia podstaw pracy samodzielnej celem uzupetnienia wia-
domosci ze szkoty Sredniej przyniesionych i dalszego ksztatcenia
sie w historji po ukonczeniu studjéow w Panstwowem Pedago-
gjum. Wykilady te obejmujg nastepujgce zagadnienia: zasadni-
cze pojecia z dziedziny historji i jej nauk pomocniczych; bibljo-
grafja historyczna, literatura historyczna, zrédta historyczne;
0golne zasady umiejetnego zbierania materjatdow historycznych,
ich porzagdkowania, badania w celu naukowego przedstawienia.
Wyktady monograficzne majg na celu pogtebienie i rozszerzenie
wiadomosci z historji, przyniesionych ze szkoly S$redniej.
Traktujg one albo w cyklach zamknietych pewne wypadki lub
procesy dziejowe z historji politycznej, lub tez pewne zagadnie-
nia z historji ustroju, historji gospodarczej czy historji kultury.
Wyktady z metodyki historji zawierajg zasady i wskazowki nau-
czania historji w szkole powszechnej i omawiajg program szcze-
gétowy nauki historji w szkole powszechnej.

Cwiczenia seminaryjne sg uzupetnieniem wyktadéw, gdzie
tez gtdbwna role odgrywa samodzielna praca stuchaczy. Obejmuja
one czytanie i wyjasnienie wybranych zrédet historycznych lub
ich czesci, dzialalno$¢ sprawozdawcza, t. j. omawianie wybranej
i poleconej lektury historycznej, roztrzasanie specjalnych zagad-
nien naukowych w zwigzku z lekturg, wyktadami i powtorka,
zadawang stuchaczom wedle podrecznikéw. Na ¢éwiczeniach se-
minaryjnych odbywa sie tez odczytywanie prac stuchaczy i dy-
skusja nad niemi.

Systematyczna powtérka materjatu historji, zadawana stu-
chaczom na podstawie podrecznikéw szkot Srednich  wedle
wskazowek udzielanych przez profesora, ma odswiezy¢ i ugrun-
towa¢ wiadomosci z zakresu historji nabyte w szkole $redniej,
obowigzkowa za$ lektura ma te wiadomosci rozszerzy¢. Referaty
i prace domowe stuchaczy na temat podany przez profesora lub
tez dowolnie obrany zmierzajg rowniez do tego celu, wzglednie
stuzg do celow dydaktycznych.

Hospitacje i lekcje praktyczne przygotowujg stuchaczy
do nauczania historji w szkole powszechnej. Hospitowanie
lekcyj historji w szkole éwiczen ma zaznajomic¢ stuchaczy prak-
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tycznie z nowemi metodami w nauczaniu historji na poziomie
szkoty powszechnej. Lekcje praktyczne stuchaczy w klasie V
i VI szkoty powszechnej wymagaja juz pewnego przygotowania
z przedmiotow pedagogicznych i metodyki historji, a zarazem
pewnego doswiadczenia, zdobytego na hospitacjach, i dlatego
prowadzg je stuchacze dopiero w czasie drugiego roku studjow
na P. P.

Sporzadzanie pomocy naukowych w postaci modeli, map,
wykresOw, tablic, obrazéw posiada cel dydaktyczny, ma bowiem
przygotowa¢ do sporzadzania sobie w przysztosci koniecznych
W hauczaniu pomocy naukowych.

Wypracowania szkolne na zadany temat stoja w zwigzku
z wyktadami, lekturg i powtorkg i przyzwyczajaja stuchaczy do
szybkiego orjentowania sie w materjale naukowym, swobodnego
operowania nim i zwiezlego wypowiadania sie.

Wycieczki naukowe stanowig nader wazne uzupetnienie
studjum historycznego, zaréwno w dziedzinie specjalizacji, jak
i dla celéow dydaktycznych. Wycieczki te potaczone sg z wykia-
dami, objasniajgcemi zwiedzane zabytki, a stuchacze po kazdej
wycieczce zdaja z niej sprawe.

I1l. Rozktad materjatu: Materjat naukowy z zakresu historji
na P. P. podzielony jest w ten sposob, ze metodologja historji,
prehistorja, historja starozytna i dwa okresy S$redniowiecznej
(t. j. do krucjat wikacznie), stanowig przedmiot studjow' na I,
a reszta historji $redniowiecznej, historja nowozytna i nowocze-
sna na drugim roku studjow.

IV. llo$¢ godzin i ich rozdziat: Stosownie do programu Min.
W. R. i O. P. ilo$¢ godzin, przeznaczonych na historje na P. P.,
wynosi 6 godzin tygodniowo przez 2 lata. Godziny te sg w ten
sposob rozdzielone, ze 4 z nich przypada na wyktady, a 2 na éwi-
czenia seminaryjne. Na hospitacje, lekcje praktyczne i metody-
ke historji sg przeznaczone 3 godziny tygodniowo.

PODRECZNIKI HISTORIJLI.

Handelsman. Historyka.

W. Zakrzewvski. Historja tomy I, Il i Ill.

Lewicki-— Friedberg. Dzieje Polski, 2 tomy.

Kutrzeba. Historja ustroju Polski w zarysie, t. I

Moscicki. Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historji w szko-
tach s$rednich i powszechnych.

Teksty zrodtowe do nauki historji.

Nadto kazdorazowo wskazana lektura domowa.
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21. PROGRAM NAUCZANIA MATEMATYKI.

| rok studjow. (6 godzin tygodniowo).

1. Struktura nauki dedukcyjnej. Rozumowanie dedukcyj-
ne. Pojecia prymitywne i postulaty. Zupelnosc i niesprzecznos$é
systemu postulatow.

2. Elementy logiki matematycznej. Symbolika Peana.
Funkcja propozycjonalna. Pojecie klasy. Pojecie teorji dedukcji.
Tabliczka Schrédera. Sprawdzanie twierdzen logicznych przy
pomocy tabliczki Schrdodera. Prawa de Morgana. Rozumowanie
»per reductio ad absurdum”. Kontrapozycja.

3. Pojecie funkcji jednej zmiennej rzeczywistej. Funkcja
f(x) = ax2 + bx + c. Jej badanie i wykres. Dyskusja tréjmianu
kwadratowego. Funkcje perjodyczne. Funkcje trygonometrycz-
ne. Wykresy tych funkcyj. Rdéwnania sinx = m., cosx = n,
tgx = p, ctgx = r. Funkcje arcsinx, arccosx, arctgx, arcctgx.
Ich wykresy. Badanie pola okreslonosci funkcyj. Metoda Borela
badania funkcyj.

4. Arytmetyka liczb catkowitych. System poje¢ prymityw-
nych i postulatéw dla arytmetyki liczb catkowitych wedtug
Peana. Dodawanie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie i potegowa-
nie liczb catkowitych. System dziesietny. Najwiekszy wspoélny
dzielnik, najmniejsza wspolna wielokrotna. Liczby pierwsze. Po-
jecie kongruencji. Cechy podzielnosci przez 3, 5, 7, 9, 11, 13.

5. Teorja réwnowaznosci figur ptaskich. Okreslenie rowno-
waznosci dwu figur plaskich przy pomocy rozkitadu na czesci
przystajagce. Postulat de Zolta. Twierdzenie Pitagorasa. Kon-
strukcja dziesieciokata foremnego.

6. Liczby wymierne. Liczby wymierne jako pary liczb cat-
kowitych. Dziatania na liczbach wymiernych. Interpretacja
geometryczna. Stosunek odcinkéw wspotmiernych. Dowdd istnie-
nia odcinkéw niewspétmiernych.

7. Liczby niewymierne. Postulat ciggtosci. Przekroje we-
dtug Dedekinda. Dziatania na liczbach niewymiernych. Stosu-
nek odcinkéw niewspotmiernych. Wyprostowanie okregu kota.
Pole kota. Liczby rzeczywiste. Odwzorowanie liczb rzeczywi-
stych na osi. Uklad wspétrzednych.

8. Zbiory skonczone i nieskoriczone. Zbiory przeliczalne.
Dowdd, iz zbidr liczb rzeczywistych nie jest przeliczalny.
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Il rok studjow. (6 godzin tygodniowo).

1. Elementy geometrii analitycznej ptaskiej i przestrzennej.
Réwnania prostej i stozkowych w uktadzie prostokgtnym. Ukitad
biegunowy. Roéwnania prostej i kota w uktadzie biegunowym.
Przejscie od uktadu biegunowego do prostokatnego i odwrotnie.
Réwnanie prostej i ptaszczyzny w przestrzeni w uktadzie prosto-
katnym. Prosta i ptaszczyzna, kat miedzy dwiema prostemi.
Obliczanie praktyczne wartosci wyznacznikow rzedu trzeciego
i czwartego.

2. Ciagi liczbowe. Okreslenie ciggu liczbowego. Zbieznos¢
ciggu. Kryterjum Cauchy’ego. Granica sumy, roznicy, iloczynu
i ilorazu ciggow. Ciagi o wyrazach wymiernych. Ciag (1 + ~-)n-
Dowdd niewymiernosci e. Okre$lenie liczb niewymiernych we-
dtug Cantora.

3. Zarys rachunku rozniczkowego. Granica funkcji. Cia-
gtos¢ funkcji. Okreslenie pochodnej. Geometryczne znaczenie
pochodnej. Pochodne funkcyj elementarnych. Twierdzenie Roi-
tes. Twierdzenie Lagrange’a o przyrostach skonczonych. Zasto-
sowanie do badania funkcyj. Graficzne przedstawienie przebiegu
funkcji. Styczne do stozkowych. Ekstrema funkcyj.

4. Zarys rachunku catkowego. Funkcje pierwotne. Elemen-
tarne metody wynajdywania funkcyj pierwotnych. Pojecie catki
okreslonej. Zastosowanie do obliczania pola kota, odcinka pa-
raboli, do objetosci kuli, walca, stozka. Regufa Simpsona przy-
blizonego obliczania catek okreslonych.

5. Suwak logarytmiczny. Teorja suwaka. Dziatania na
suwaku.

Na drugim roku studjéw stuchacze odbywajg lekcje probne
w klasach V, VI, VII szkoty powszechnej. Po kazdej lekcji prob-
nej odbywa sie jej omowienie.

PODRECZNIKI.

Gutkowski T. i Wilkosz W. Algebra elementarna, cz. . War-
szawa 1923, wyd. V.
Sleszynski Jan. Teorja dowodu, cz. I. Krakéw 1926.
tomnicki AnNtoni. Geometrja analityczna, wydanie najnowsze.
Wojtowicz Wi Geometrja elementarna. Wyd. najnowsze.
Wilkosz W. Prof. Arytmetyka liczb catkowitych. Krakéw 1924.
Banach Stefan Prof. Rachunek rézniczkowy, cz. 1. 1930.
Ruziewicz St. i Zylinski E. Algebra, podrecznik dla klas wyz-
szych szkét srednich, cz. | i I1. 1926.

Nowa organizacja studjow. 11.
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22. PROGRAM MINERALOGII | GEOLOGIJI.

Cel. Przyswojenie zgodnych z naukg podstawowych wiado-
mosci z mineralogji i geologji. Zaznajomienie z polskiemi mine-
ratami i geologjg polska. Wyrobienie pojecia o rozwoju ziemi.
Przygotowanie do wykonywania praktyki nauczycielskie;j.

srodki. Do osiaggniecia tego celu stuza: a) wyktady, b) c¢wi-
czenia, c) wycieczki, d) lekcje praktyczne.

a) Wykiady. 1. Elementarne zasady krystalografji.

2. Mineralogja. Z mineratéw uwzgledni¢ przedewszystkiem:;

a) mineraty skatotworcze,

b) mineraty z{6z kruszcowych,

c) mineraty z46z solnych,

d) siarka i siarczany,

e) weglany — fosforany,

f) mineraty polne.

Przy poznawaniu mineratow zwroci¢ uwage przedewszyst-
kiem na mineraty polskie.

3. Petrografja. 0Ogolna znajomos$¢ skat: a) osadowych,
b) ogniowych, c¢) metamorficznych. Skaty Polski.

4. Zasady geologji ogélnej i historycznej.

5. Najogolniejsza znajomos$¢ nauki o skamielinach. Sposo-
by ich zachowania, znaczenie dla okreslania wieku, odtworzenia
obrazu zycia i warunkéw jego w ubiegltych erach geologicznych.

6. Krotki zarys geologji Polski.

b) ¢wiczenia — stuzy¢é majg do zapoznania z prostemi przy-
rzagdami, metodami badar, zapomocg ktorych mozna okreslaé
najwazniejsze formy krystalograficzne, mineraty i skaty.

c) Wycieczki — majg za zadanie wyrabianie umiejetnosci
obserwowania zjawisk w przyrodzie, notowania ich i tworzenia
syntezy. Ponadto stuzy¢ majg do nauczania umiejetnego zbie-
rania okazéw mineralogicznych, petrograficznych, geologicznych
i paleontologicznych, a wreszcie do tworzenia zbiorkéw szkolnych.

d) Lekcje praktyczne — majg zapozna¢ z metodami naucza-
nia powyzszego przedmiotu.

PODRECZNIKI.

Friedberg Wilhelm. Zasady geologji. Lwéw 1925.

Tokarski Juljan. Petrografja. Lwoéw 1928.

Rinne Fr. Gesteinskunde, 8-9 Aufgabe. Leipzig 1923.

Zelechowski Wiad. Wstep do petrografji skat osadowych.
Krakoéw 1925.
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23. PROGRAM CHEMIJI.

I. Chemja jako przedmiot nauczania w szkole. Ogoélne cele
nauczania chemji w szkole: a) cele formalne, b) cele materjalne.
Znaczenie celow formalnych chemji. Stosunek chemji do innych
dziatbw nauk przyrodniczych ze szczegdélnem uwzglednieniem
fizyki i biologji. Historja rozwoju chemji. Historja i obecny stan
nauczania chemji. Podzial na nauczanie w klasie i pracowni.

Il. Zarys chemji ogolnej, nieorganicznej i organiczne;j.
Zjawiska fizyczne i chemiczne. Zwigzek chemiczny a mieszani-
na. Stato$¢ skladu chemicznego. Zwigzki i pierwiastki chemicz-
ne. Pojecie pierwiastka. Omowienie podzialu na metale i nie-
metale. Wystepowanie pierwiastkdw w przyrodzie. Ogolne wia-
snosci fizyczne ciat. Dzialy z fizyki, ktérych znajomos¢ jest ko-
nieczna dla zrozumienia chemji. Energja chemiczna. Najwaz-
niejsze prawa i hipotezy chemiczne i ich rozwdj historyczny.
Symbole i terminologja chemiczna. Obliczenia stechjometrycz-
ne. Kataliza. Najwazniejsze czynnosci chemiczne. Tlen. Tlenki.
Kwasy, sole i zasady. Sole podwojne i kompleksowe. Sole kwa-
$ne i zasadowe. Wartosciowos¢ pierwiastkéw. Powinowactwo
chemiczne. Allotropja. Wodor.

Zjawiska elektrolizy. Teorja dysocjacji elektrolitycznej.
Roztwory koloidalne. Utlenianie i redukcja. Palenie sie ciat.
Woda. Wiasnosci fizyczne wody. Rozkiad i sktad chemiczny
wody. Hydroliza. Wody naturalne i mineralne. Woda morska.
Chlorowce. Siarka i siarkowce. Azot i azotowce. Powietrze
atmosferyczne. Wegiel i potaczenie wegta. Wegle naturalne
i ich wystepowanie w przyrodzie. Powstawanie wegla. Stownic-
two zwigzkéw wegla. Szeregi homologiczne. lzomerja i izome-
rony. tancuchy i wigzania miedzy atomami wegla. Zwiazki
optycznie czynne. Zwiazki racemiczne.

Najwazniejsze grupy zwigzkOw organicznych ze szczegdlnem
uwzglednieniem ciat odgrywajacych duzg role w zjawiskach zy-
ciowych. Ogodlna biochemja. Chemiczna budowa protoplazmy.
Skiad chemiczny biatka. Chemja a ogdlna fizjologja. Przemiana
materji. Procesy fermentacyjne. Hormony. Witaminy. Najwaz-
niejsze procesy zachodzace w Swiecie roslinnym i zwierzecym.

Krzem i zwigzki krzemu. Rola krzemu w budowie skorupy
ziemskiej. Bor i zwigzki boru. Gazy szlachetne. Analiza widmowa.
Metale i ich wiasnosci fizyczne i chemiczne. Stopy metali. Zwigzki
metali z niemetalami. Metody otrzymywania metali. Potasowce.
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Zasady analizy jsfkosciowej. Analiza ilosciowa: wagowa i mia-
reczkowa. (¢wiczenia z analizy jakosciowej i pokaz déwiczen
z analizy ilosciowej w laboratorjum). Metale ziem alkalicznych.
Chemja a uprawa roli. Najwazniejsze procesy zachodzace w gle-
bie. Znaczenie uprawy roli. Pozostate grupy metali.

Chemja zycia codziennego. Znaczenie chemji dla techniki.
Zarys historyczny. Wielki przemyst chemiczny. Przemyst pota-
czen organicznych. Chemja wszechswiata. Chemja skorupy
ziemskiej i wnetrza ziemi. Krgzenie pierwiastkbw. Chemja
magmy i ekshalacyj gazowych. Procesy wietrzenia i meta-
morfozy.

Uktad perjodyczny pierwiastkOw. Pierwiastki promienio-
tworcze. Przeglad pierwiastkbw promieniotwdrczych. Promie-
niowanie radjoaktywne. Analogja do zjawisk zachodzacych
w gazach rozrzedzonych. Przemiany radjoaktywne. Szeregi
pierwiastkOw promieniotwdérczych. Ustalenie pojecia pierwiastka
chemicznego. Obliczanie wieku ziemi na podstawie zjawisk ra-
djoaktywnych. Zjawiska izotopji a uktad perjodyczny. Budowa
materji. Budowa atoméw i ich wymiary. Jedno$¢ materji.

Il1. Urzadzenie pracowni i pomoce szkolne. Pomieszczenie.
Oswietlenie, instalacja gazowa, wodna, wentylacja. Rozmieszcze-
nie stotdbw. Dygestorja. Aparaty, naczynia, odczynniki, tablice
i modele. Bibljoteczka podreczna. Apteczka.

IV. Czynniki nauczania.

1) Praca w pracowni (stuchacze korzystajg z pracowni che-
micznej Un. Jag.). Organizacja pracy w pracowni. Technika la-
boratoryjna. Wybér doswiadczen i porzadek ich przeprowadza-
nia. Doswiadczenia jakosciowe i ilosciowe. Doswiadczenia nie-
bezpieczne. Nieszczesliwe wypadki w pracowni i $rodki zarad-
cze. Znaczenie wiasnorecznych ¢wiczehn uczniéw. Rola nauczy-
ciela podczas ¢wiczen. Prowadzenie notatek przez uczniow.

2) Praca w klasie. Omowienie wynikow pracy w pracowni.
Powtorzenie. Wykiad. Demonstracja doswiadczen i pokazy.
Rola projekcji i mikroskopu. Uzycie tablic i modeli. Notatki
uczniéw i kontrola zeszytow.

3) Praca poza szkota. Podreczniki. Lektura domowa, ¢wi-
czenia przeprowadzane w domu. Wycieczki.

V. Metodyka nauczania. Plan kursu. Kolejnos¢ poszczegol-
nych dziatébw i wybor materjatu. Ograniczenie materjatu i do-
stosowanie go do danej grupy ucznidw. Metody: ogdlno - teore-
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tyczna, hist. - naturalna, hist. - systematyczna. Indukcja i de-
dukcja w nauczaniu chemji. Heureza i jej zastosowanie.

V1. Dydaktyka wybranych trudniejszych dziatow z chemiji.
Referaty potaczone z dyskusjg. Prowadzenie lekcyj w klasie.

NAJWAZNIEJSZE PODRECZNIKI Z CHEMII.

Holleman A. Podrecznik chemji nieorganicznej. Lwoéw 1928.
ToH oczko S. Chemja nieorganiczna i ogdélna, wyd. VIII. 1929.
Smith A. Podrecznik chemji ogélnej i nieorganicznej. Warszawa 1918.
Holleman A. Podrecznik chemji organicznej. Warszawa 1921.
Opolski S. Chemja organiczna. Warszawa 1924.

Kozak J. ¢wiczenia z zakresu chemji ogoélnej. Krakéw 1926.

24, PROGRAM NAUKI BOTANIKI.

Cel nauki. Opanowanie catosci materjatu w tym stopniu,
by uzyskane w ciggu kursu wiadomosci mogty stuzy¢ za podsta-
we do samodzielnej dalszej pracy kandydatéw na polu botaniki.
Ze wzgledow praktycznych uzyskane wiadomosci winny dac co
najmniej wystarczajgcg orjentacje florystyczng i biologiczno - bo-
taniczng w jakiemkolwiek badz $rodowisku, w ktérem kandydat
jako przyszty nauczyciel moze pracowac.

Stuchacze winni ponadto uzyska¢ pelng sprawnos¢ przy
sporzadzaniu zbioréw botanicznych, czy to w celu zuzytkowania
tych zbiorow jako okazow do lekcji, czy tez jako okazéw muzeal-
nych. Uzyskana tez musi by¢ umiejetnos¢ w obchodzeniu sie
z przyrzgdami pomocniczemi, tudziez sprawnos$¢ w wykonywaniu
podstawowych éwiczen z fizjologji i biologji roslin.

Ze wzgledéw formalnych, celem nauki botaniki bedzie wy-
robienie sobie przez kandydatow zgodnego z naukag pogladu na
istote i zycie rosliny jako jednostki i jako zespotlu. Ksztatcenie
w umiejetnej obserwacji i wycigganiu wnioskéw na podstawie
konkretnych przyktadow.

Srodki. Do urzeczywistnienia tego celu stuzg: a) wyklady,
b) ¢éwiczenia z pracowni botanicznej Un. Jag., c) wycieczki te-
renowe.

Program.

| potrocze:

I. Zasadnicze pojecia z morfologji, anatomji i fizjologji ro-
slin. Rozwiniecie: Morfologja korzenia i pedu, kwiat, owoc, na-
sienie. Biologja kwiatéw i owocoOw, rozsiewanie sie owocOw.
Przygotowania na zime. Organy wegetatywne roslin nizszych.
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Komorka i jej sktadniki. Odzywianie sie rosliny, jako zasadnicza
funkcja zycia wegetatywnego. Budowa organéw wegetatywnych
z uwzglednieniem warunkéw odzywiania.

Il potrocze:

Il. Systematyka roslin. Rozwiniecie: Poréwnawczy prze-
glad w porzadku wstepujagcym, ze szczeg6lnem uwzglednieniem
roslin krajowych, c¢wiczenia w oznaczaniu roslin.

I1l. Zbiorowiska roslinne i zarys geografji roslin. Rozwi-
niecie (punkt V): Zbiorowiska roslinne, las, pole, tgka etc. Za-
sady socjologji roslin (na wycieczkach). Rozmieszczenie roslin
na kuli ziemskiej. Wazniejsze problemy geografji roslin w Polsce.

Wycieczki. Przynajmniej 3 wycieczki w jesieni w porze doj-
rzewania i rozsiewania sie owocow. 2 wycieczki wiosenne (przed-
wiosnie, flora wiosenna). 5 wycieczek letnich. tagki i pola, pia-
ski i zbiorowiska naskalne, zbiorowiska wodne, las.

Na wycieczkach mozliwie doktadne omowienie gromadzenia

zbioréw ze zwréceniem uwagi na problemy ochrony przyrody.
Szymkiewicz. Botanika. Lwéw 1928.

25. PROGRAM ZOOLOGJI | BIOLOGJI.

Rok Il. P&trocze |

Zoologja. Nauka o komdrce, tkankach, narzadach. Omdwie-
nie najwazniejszych poje¢ systematyki. Przeglad najwazniej-
szych typéw zwierzecych na przyktadach (Pierwotniaki — ame-

ba, paramaecium; Jamochiony — stutbja; Robaki — glista,
dzdzownica; Stawonogi — rozwielitka, rak, pajgk, karaczan;
Mieczaki — Slimak winniczek, matza; Kregowce — ryba, zaba,

jaszczurka, gotgb, krélik). W wyktadach zoologji uwzgledniona
zostanie procz anatomji i fizjologji takze i biologja omawianych
zwierzat wraz z zarysem embrjologji (szczeg6lnie na przykiadzie
zaby), c¢wiczenia. Preparowanie przez studentéw i obserwacja
omawianych w kursie zoologji zwierzat, wraz z ¢wiczeniami
embrjologicznemi z rozwoju zaby, ¢wiczenia odbywajg sie w' Za-
ktadzie Biologji Un. Jag.

Potrocze Il:

Biologja. Zadania biologji, wiasciwosci zywej substanciji,
fizjologja komorki i jej wartosciowos¢, podziat pracy i korrela-
cja, przemiana materji, energji i ksztaltu, wptyw warunkow ze-
wnetrznych, zmienno$¢ i dziedzicznos$é ze szczeg6lnem uwzgled-
nieniem cztowieka, rozwoéj szczepowy i jego czynniki, wrazli-
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wos¢ (tropizmy, odruchy, instynkt, wedréwki zwierzat, znuze-
nie, sen, sSmier¢), pasorzytnictwo i symbioza, opieka nad potom-
stwem. Fauna Polski. Zasady geograficznego rozsiedlenia zwie-
rzat. Ekologja. Przeglad fauny krajowej ze szczegllnem
uwzglednieniem szkodnikdéw zwierzecych, ¢wiczenia w oznacza-
niu najpospolitszych przedstawicieli fauny Polski.

Domaniewski. Zoologja. (Kurs wyzszy).

Wilczynski. Biologja.

Godlewski. Embrjologja.

Totwinska. Wiadomosci z anatomji i fizjologji. Lwow 1930.

B. Metoda i organizacja pracy w pedagogjum.

W rozwinieciu programu poszczegllnych przedmiotow' pod-
kreslono tez metode pracy w pedagogjum, ktdra przewaznie ma
charakter seminaryjny i laboratoryjny. Po zaznajomieniu sie
z wiadomosciami wstepnemi i metodologjg przedmiotu otrzymuja
stuchacze odpowiednie tematy do opracowania tudziez wskazowki
bibljograficzne. Celowi temu stuzy nalezycie wyposazona bibljo-
teka, liczgca ok. 3.000 dziet, i czytelnia czasopism naukowych
w samem pedagogjum, nadto studenci pedagogjum np. w Krako-
wie korzystajg z Bibljoteki Jagielloniskiej i z Centralnej Bibljo-
teki Pedagogicznej Kuratorjum Okregu Szkolnego.

Problemy zasadnicze opracowujg wszyscy stuchacze danej
grupy wspolnie, inne za$ zagadnienia indywidualnie, stosownie
do zainteresowan kazdego. Pewne wrybrane zagadnienia moga
tez by¢ przedmiotem pracy mniejszych grup, ztozonych np. z 3—5
stuchaczy. Prace pisemne winni stuchacze oddawa¢ w oznaczo-
nym terminie, np. po uptywie trymestru.

Obok seminarjow odbywajg sie wyktady, o ile tego wyma-
gaja pewne dzialy z zakresu poszczegdlnych przedmiotéw, przy-
czem shtuchacze maja rowniez stawia¢ zagadnienia w zwigzku
z tematem, zmierzajgcym do bardziej dokladnego wyjasnienia
omawianego przedmiotu. Na kazde trzy godziny, przeznaczone
na dany przedmiot, jedna powinna by¢ z zasady poswiecona wy-
ktadowi, dwie za$ éwiczeniom seminaryjnym lub laboratoryj-
nym. Przy dwu godzinach za$ jedng wypetni wyktad, druga se-
minarjum. Sluchacze majg obowigzek pracowaé systematycznie
i przygotowywac sie sumiennie do kazdego seminarjum na pod-
stawie wskazanych dziet i rozpraw' w czasopismach naukowych.
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Wyktady z niektérych przedmiotéw odbywajg sie z zasady
w wiekszych potgczonych grupach, ¢wiczenia seminaryjne i la-
boratoryjne w grupach mniejszych, liczacych 20 do 30 os6b.

Programy poszczegdlnych przedmiotéw opracowano — jak
juz wspomniatem — przedewszystkiem ze stanowiska potrzeb
szkoty powszechnej i z uwzglednieniem przysziej dziatalnosci
oswiatowo - spotecznej nauczyciela, ktory jako popularyzator
wiedzy winien by¢ naturalnym tgcznikiem miedzy Swiatem nauki
i sztuki a szerokiemi sferami ludnosci.

Glownem jednak zadaniem absolwenta pedagogjum bedzie
praca wychowawcza w szkole, i stgd szczegdlny nacisk ktadzie sie
na zajecia praktyczne.

Praktyka zawodowa obejmuje: hospitowanie w szkole ¢wi-
czen przy pedagogjum i w innych szkotach powszechnych, lekcje
probne jednogodzinne i catodzienne, konferencje metodyczne,
zwiedzanie szkét powszechnych o ré6znym stopniu organizacyj-
nym i szkét doswiadczalnych, zwiedzanie instytucyj pracy
oSwiatowej pozaszkolnej, pracowni psychotechnicznej i poradni
zawodowej, instytucyj wychowania dzieci anormalnych, przed-
szkoli i t. p.

W ciggu swych dwuletnich studjéw stuchacze pozostajg jak
najczesciej w stycznosci z dzie¢mi szkoty ¢wiczen, tak, ze wiele
majg sposobnosci do obserwacji uczniéw, do zaznajomienia sie
z pracg nauczyciela w szkole ¢wiczen, z jego dziatalnoscig wy-
chowawczg i z technikg nauczania. Celem utrzymania tacznosci
miedzy teorjg i praktyka nauczyciele szkoty ¢wiczehn opracowujg
na godzinach metodyki zagadnienia, jakie im sie nasuwajg pod-
czas ich pracy w klasie. Juz po 8—10 tygodniach hospitacji
w | roku studjow otrzymuja stuchacze tematy do lekcyj samo-
dzielnych w poszczegdlnych oddziatach szkoty ¢wiczen. W | roku
powierza sie stuchaczom dEwiczenia praktyczne w pierwszych
i oddziatach szkoty ¢wiczen, a mianowicie w formie lekcyj prob-
nych, dyzurowania w czasie przerw, organizowania zabaw i gier,
prowadzenia wycieczek z dzieémi, Kierowania czytelnictwem
dzieci, wykonywania pomiaréw antropometrycznych i t. p.

W Il roku gtéwny nacisk kitadzie sie na hospitacje i lekcje
prébne w ostatnich 3 oddziatach szkoty powszechnej, przyczem
bierze sie pod uwage obrany przedmiot studjéw specjalnych stu-
chaczy, i tak polonisci majg w tych oddziatach lekcje z grama-
tyki i lektury, przyrodnicy ze swego przedmiotu i kierujg ¢éwi-



— 169 —

czeniami ucznidw w pracowni przyrodniczej, przeznaczonej dla
szkdt powszechnych i t. p. Atoli i w Il roku nie ustajg zajecia
stuchaczy w klasach poczatkowych, gdzie kazdy z nich ma po
kilka lekcyj catodziennych i prowadzi samodzielnie wszystkie
zajecia przypadajace wowczas w danej klasie, ¢wiczenia te po-
przedzaja wycieczki z dzie¢mi celem zebrania potrzebnego do
nauki materjatu. Niektore tematy, zwilaszcza z przyrody i geo-
grafji, opracowujg stuchacze wytacznie na kilkugodzinnych wy-
cieczkach z dzieémi.

Stuchacze majg obowigzek sumiennego i gruntownego przy-
gotowania sie do zaje¢ praktycznych w szkole ¢wiczen, do do-
ktadnego opracowania przedmiotu lekcji na podstawie programu
ministerjalnego i odpowiednich ksigzek. Winni sie tez postarac
0 potrzebne pomoce naukowe, a w czasie lekcyj powinni sie po-
stugiwa¢ w miare potrzeby rysunkiem, czy ilustracjg. Kazdy stu-
chacz powinien mie¢ w ciggu | roku studjéw co najmniej 4—5
lekcyj probnych jednogodzinnych w poczatkowych oddziatach
szkoty c¢wiczen, w Il za$ roku 3—4 lekcyj jednogodzinnych
w ostatnich oddziatach szkoly c¢wiczen z zakresu swego przed-
miotu naukowego, nadto 2—3 lekcyj catodziennych w oddziatach
poczatkowych. Podczas ¢wiczen probnych jednogodzinnych, po-
dobnie jak i podczas hospitacyj sg obecni wszyscy stuchacze
w grupach po 20— 30 os6b. Zgromadzone w czasie tych ¢wi-
czen spostrzezenia i obserwacje stanowig podstawe pogladu i sa
nastepnie przedmiotem dyskusyj i rozwazan teoretycznych na
konferencjach.

Po kazdem c¢wiczeniu probnem w szkole powszechnej odby-
wa sie konferencja pedagogiczna, na ktérej stuchacz zdaje spra-
we z przeprowadzonej lekcji pod wzgledem rzeczowym, jezyko-
wym, metodycznym i wychowawczym, poczem nastepuje spra-
wozdanie jednego z kolegéw, jako recenzenta lekcji, i wreszcie
dyskusja, w ktérej udziat bierze cata grupa. Z kazdej konferencji
pedagogicznej sporzadzajg stuchacze wedtug kolejnosci tresci-
wy protokot.

W okresie feryj Bozego Narodzenia, wzglednie feryj wielka-
nocnych mogg stuchacze Il roku odby¢ Kilkudniowg praktyke
w szkole powszechnej w tej miejscowosci, w ktoérej spedzajg
ferje Swigteczne — oczywista — 0 ile nauka w tej szkole juz sie
rozpoczeta, a ferje w pedagogjum trwajg o Kkilka dni dtuzej.
Praktyke te odbywajg na podstawie zezwolenia wiadz szkolnych.
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Z odbytej praktyki powinni stuchacze przynies¢ mozliwie do-
ktadne sprawozdanie wraz z charakterystyka srodowiska i wa-
runkéw, w jakich dana szkota pracuje, oraz uwagi i spostrzeze-
nia obecnego na ich lekcjach nauczyciela. Sprawozdania te moga
by¢ nastepnie przedmiotem konferencji w pedagogjum.

W miare zainteresowania sie stuchaczy nowemi metodami
mozna im poleci¢ przeprowadzenie proéby w danej klasie pod kie-
runkiem nauczyciela szkoty ¢wiczen. Probne te ¢wiczenia, np.
prowadzenie nauki wedtug metody osrodkéw zainteresowan, me-
tody projektéw, metody daltonskiej i t. d., mogg trwa¢ 3—S5 dni
i wowczas prowadzacy wolny jest od innych zaje¢ w pedagogjum.

W ciggu dwuletnich studjow obowigzany jest kazdy stuchacz
opracowa¢ monografje jednego tub dwu ucznidw szkoty Ewi-
czen na podstawie poczynionych obserwacyj w czasie nauki,
dyzuréw, podczas zabaw i wycieczek, oraz na podstawie wskaza-
nej literatury. Moze to by¢ tez monografja dziecka, z ktérem
np. stuchacz styka sie, majac lekcje prywatne, lub tez w domu
rodzinnym i t. p. W ten sposdb wchodzg stuchacze w blizszg
styczno$¢ ze Swiatem dziecka, poznajg jego zachowanie sie i po-
stepowanie w roznych sytuacjach, jego sposoby reagowania, my-
Slenia i wyrazania mysli, badajg poziom inteligencji dziecka,
whnikajg w jego zainteresowania, obserwujg jego uzdolnienia,
rozwdj jego uczuc spotecznych i etycznych, jego stosunek do roé-
wiesnikéw i do starszych. Tg drogg przygotowuja sie stuchacze
do poznania i zrozumienia zycia dziecka, zdobywajac najsilniej-
szg podstawe do pracy w zawodzie nauczycielskim.

Profesorowie czuwajg nad tem, by stuchacze w ciggu swych
studjow pracowali systematycznie i sumiennie spetniali swe obo-
wigzki, biorgc udzial w seminarjach, ¢wiczeniach i w praktyce
zawodowej. Wyniki ich pracy oceniajg z korcem kazdego try-
mestru, kiedy stuchacze obowigzkowo zgtaszajg sie do egzaminu
kolokwialnego. Zamiast egzaminu ustnego moze dotyczacy pro-
fesor zarzadzi¢ egzamin pisemny na podstawie materjatu nauko-
wego opracowanego ze swego przedmiotu, lub tez wykonanie od-
powiednich ¢wiczen. Egzamin pisemny ma wykaza¢ umiejetnos¢
W rozwigzywaniu ,,testbw wiadomosci”. Z koncem | roku stu-
djow otrzymuje stuchacz $wiadectwa kolokwjalne na podstawie
ztozonych egzaminéw, oddanych prac pisemnych, wykonanych
prac z rysunkow i robét recznych, tudziez na podstawie odbytych
w ciggu roku lekcyj w szkole ¢wiczen. W razie niedostatecznej
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oceny z dwu przedmiotdw, a zwiaszcza z praktyki zawodowej
studja w pedagogjum nie moga by¢ nadal kontynuowane, i taki
stuchacz musi obra¢ sobie inny zawdd, bardziej odpowiadajacy
jego uzdolnieniom. Powtarzanie | roku pedagogjum nie moze by¢
uwzglednione i tylko w wyjatkowych wypadkach moze by¢ do-
puszczone na podstawie uchwaly Rady Pedagogicznej.

Z konicem Il roku odbywa sie egzamin dyplomowy. O dopu-
szczeniu do egzaminu decydujg wyniki pracy stuchacza w ciggu
dwuletnich studjow; musi sie wykazaé, ze otrzymat z praktyki
zawodowej, z przedmiotéw pedagogicznych, z przedmiotu nauko-
wego i z poszczegOllnych przedmiotéw techniczno-artystycznych
ocenge co najmniej dostateczng. Egzamin dyplomowy obejmuje
czes¢ pisemng i ustna. Egzamin pisemny odbywa sie: a) z przed-
miotdw pedagogicznych, b) z obranego przedmiotu naukowego.
Egzamin ustny obejmuje réwniez: a) przedmioty pedagogiczne,
a mianowicie: psychologje pedagogiczng, pedagogike i dydakty-
ke, historje wychowania; b) przedmiot wybrany. Szczegotowe
wymagania z obu tych przedmiotéw oparte sg na programach
naukowych pedagogjum. W szczegélnosci powinien kandydat
wykaza¢ przy egzaminie, ze dane zagadnienie potrafi ujg¢ samo-
dzielnie, uzasadni¢ je teoretycznie i podaé¢ jego zastosowanie
w praktyce szkolnej. Kandydat, ktéry uzyskat na egzaminie
W ostatecznej ocenie stopnie co najmniej dostateczne, otrzymuje
dyplom na nauczyciela szkoty powszechnej wedlug wzoru usta-
lonego przez Ministerstwo W. R. i O. P.

Dyplomy wydawane przez panstwowe pedagogja, oprécz
kwalifikacyj zawodowych do nauczania, dajg po uzyskaniu kwa-
lifikacyj zawodowych do ustalenia w publicznych szkotach po-
wszechnych uprawnienia, zwigzane na mocy obowigzujacych
przepiséw z posiadaniem kwalifikacyj dodatkowych, przewidzia-
nych w art. 15 rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia
6 marca 1928 r. o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli szkét
powszechnych. (8 17 statutu panstwowych pedagogjow) 31).
Tak wiec absolwenci pedagogjéw majg po zitozeniu egzaminu
praktycznego takie uprawnienia, jak np. nauczyciele, posiada-
jacy egzamin z ukonczenia Wyzszego Kursu Nauczycielskiego.

Rozwoj pedagogjow pod wzgledem ich poziomu naukowego
zalezy od dwu czynnikéw: po pierwsze od nalezytego wyposaze-

si) Dz. U. Rzpltej Pol. Nr. 28, poz. 258.
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nia tych zaktadow i zapewnienia im normalnych warunkow pra-
cy, powtore od doboru grona profesorskiego.

Instytuty pedagogiczne zagranica, ktére miatem sposobnos¢
zwiedzi¢ przed Kilku laty, np. w Dreznie, Lipsku, Zurychu, Ba-
zylei, Genewie, w Wiedniu, majg pomieszczenie we wspaniatych
gmachach, wyposazonych we wspotczesne urzadzenia higjenicz-
ne i techniczne, nadto korzystajg ze sal wyktadowych i urzadzen
uniwersyteckich. Rzad pruski, tworzac akademje pedagogiczne,
opracowat réwnoczesnie plany budowy gmachoéw na pomieszcze-
nie tych zaktadéw i plan ich wyposazenia w potrzebne urzadze-
nia techniczno - naukowe. Plany te sg oczywiscie systematycz-
nie realizowane przy wspotudziale panstwa i samorzadow, ktore
z zasady oddajg bezptatnie place pod budowe gmachow! akademij
pedagogicznych i przyczyniajg sie w potowie do pokrycia kosztow
budowy. Normalny plan pruski okresla budowe gmachu aka-
demji pedagogicznej na pomieszczenie 300 studentéw i 24 docen-
tow. W gmachu tym przewiduje plan nastepujgce sale i urza-
dzenia:

1. Wielka sala wyktadowa dla 300 oséb, zbudowana amfiteatralnie,
z urzadzeniem projekcyjnem.

2. Mata sala wyktadowa dla 60 osob.

3—10. O$Sm sal seminaryjnych, na 40—50 os6b (kazda ok. 65m2),
jak seminarjum pedagogiczne, filozoficzne, germanistyczne, matematyczne,
i t. d. Urzadzenie wewnetrzne polega na ustawieniu stotéw i krzeset w for-
mie podkowy.

13 — 45. Trzydziesci trzy pokoikéw muzycznych do ¢wiczen indywidu-
alnych (ok. 10 m2), w tern kilka obszerniejszych.

46. Czytelnia z bibljoteka podreczng i czasopismami (ok. 130 m2).

47. Bibljoteka, obliczona na 20 tysiecy toméw, i biuro dla bibljoteka-
rza potaczone bezposrednio z czytelnia.

48 — 49. Magazyny do przechowywania materjatéw (65 m2).

50. Sala rysunkowa na 50 oséb potaczona z gabinetem na S$rodki
naukowe i gabinetem dla profesora rysunkéw.

51. Sala wykitadowa przyrodnicza (fizyka, chemja, biologja) na 75
0séb, zbudowana amfiteatralnie z urzadzeniem projekcyjnem i z przylegte-
mi gabinetami.

52 —54. Trzy pracownie (fizyczna, chemiczna i biologiczna) na ¢éwi-
czenia grupowe (po 65 m2), przy nich ciemnia fotograficzna i gabinet
biologiczny.

55— 58. Cztery sale na zbiory (po 65 m2) fizyczne, chemiczne, biolo-
giczne i geograficzne.

59. Pracownia psychologiczna (65 m2).

60— 61. Dwie sale na pomoce naukowe (po 30 m2).
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62. Sala gimnastyczna (300 m2) z 2 szatniami, magazynami na przy-
rzady i gabinetem dla docenta.

63. Aula na 500 os6b ze scena.

64. Sala konferencyjna na 30 oséb (65 m2).

65 — 72. OSm gabinetéw dla docentéw (po 15 — 20 m2) wpoblizu ich
sal seminaryjnych.

73— 75. Biuro dyrektora (36 m2), poczekalnia (20 m2), biuro sekre-
tarza i skarbnika (65 m2).

76. Szatnia dla 300 studentow.

77. Ustepy dla pan i panéw z umywalniami.

80. Urzadzenia natryskowe obok sali gimnastycznej.

82. Pracownia robét kobiecych, kuchnia i spizarnia.

84. Obserwatorjum na dachu od strony potudniowej, z dwoma pokoika-
mi na instrumenty i pracownie.

Nadto pomieszkanie dla dyrektora (7 pokojowe) z ogrodem, mieszkania
dla urzednikéw administracyjnych akademiji i stuzby, wreszcie ogréd szkol-
ny i boisko. 32)

Podobne gmachy i urzgdzenia dla naszych pedagogjéw sg
narazie w dalekiej chyba perspektywie. Ale nalezatoby przynaj-
mniej zapewni¢ bodaj skromne pomieszczenie wiasne istnieja-
cym u nas pedagogjom, ktére pracujg w bardzo trudnych warun-
kach. Tak np. panstwowe pedagogjum w Krakowie, ktére roz-
wija sie nader pomyslnie i gdzie ksztakci sie co roku ok. 200—240
miodziezy, miesci sie w budynku miejskiej szkoty powszechnej.
I nawet z tego budynku ciasnego i nieodpowiedniego na ten cel
magistrat m. Krakowa chetnieby usungt pedagogjum, czemu
zresztg dziwi¢ sie nie mozna wobec braku lokalow dla dzieci
szkolnych.

W budynku tym ma pedagogjum do swej dyspozycji ogo-
tem 5 nieduzych sal naukowych (na 25—35 os6b), 1 pracownie
robot recznych, ktéra zarazem jest salg rysunkowg i wyktado-
wa, 3 pokoje stuzgce jako gabinet profesoréow, lekarza szkolnego
i dyrektora, w ktdrych miesci sie bibljoteka zaktadu — i na tem
koniec. Oczywista, w takich warunkach praca odbywac sie moze
tylko z niezmiernym wysitkiem ze strony grona profesorow
i miodziezy.

Szczegdlniejsze trudnosci nasuwa tez w obecnych naszych
stosunkach dobér odpowiednich sit profesorskich dla pedago-
gjow, zwilaszcza gdy chodzi o przedmioty pedagogiczne. Mtodziez,
zapisujgca sie do pedagogjum, ma w Swiadectwie dojrzatosci za-
znaczone ,,uprawnienie do studjéw uniwersyteckich”, a zatem

32) Die Piidagogischen Akademien. Amtliche Bestimmungen. Berlin 1930.
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te same kwalifikacje do studjow! wyzszych, jakie majg przyszli
lekarze, ksieza, prawnicy, inzynierowie i t. d. Sadze, ze istotng
krzywde wyrzadzitoby sie naszej miodziezy, gdyby sie ja pozba-
wito warunkow i atmosfery studjéwi na poziomie wyzszym tylko
z tej przyczyny, ze obiera zawod nauczycielski, a nie inny, do kt6-
rego ma tez petne uprawnienie. Te ewentualnos¢ usunieto w tych
krajach, gdzie instytuty pedagogiczne potgczono w uniwersyteta-
mi, a takze i w Prusiech, gdzie zarzagdzenie ministerstwa os$wiaty
nadato akademjom pedagogicznym charakter uczelni wyzszych,
akademickich. (Die Padagogischen Akademien. Amtliche Be-
stimmungen). W pedagogjach ksztalci sie mtodziez po skoncze-
niu szkoty sredniej i po maturze gimnazjalnej, wsrod ktorej dosé
duzy odsetek posiada nadto 1—4 lat studjow uniwersyteckich.
Stad sitg faktu wynika, ze zaklady te posiadajg charakter szkoty
wyzszej, i profesorowie tu zajeci winni mie¢ wyzsze kwalifikacje
naukowe.

Obok petnych kwalifikacyj uniwersyteckich od profesoréw
pedagogjum nalezy tez wymagac, by utrzymywali czynny kon-
takt z naukg w zakresie swej specjalnosci. Profesorowie przed-
miotdw pedagogicznych powinni posiada¢ normalne i petne stu-
dja uniwersyteckie, stopienn naukowy, specjalne studja pedago-
giczne odbyte w kraju, wzglednie zagranicg, nadto praktyczng
znajomosc szkoly powszechnej. Pozadane tez jest, by obok stu-
djéw teoretycznych mieli dtuzsze doswiadczenie, zdobyte w prak-
tyce szkolnej, bo dopiero ta droga osiggng¢ mozna glebsza kul-
ture pedagogiczng. Powotywanie profesoréw do pedagogjow we-
diug podanych tu zasad uwazamy za nieodzowne nietylko ze
wzgledu na poziom naukowy tych zaktadéw, ale i ze wizgledu na
dobro i rozwdj szkoly powszechnej oraz na poziom i stanowisko
socjalne nauczycielstwa szk6t powszechnych.

Im wryzszy poziom zakladu, tem silniejsze zrdéznicowanie
w dziedzinie programu studjéw, tem dalej posunieta jest specja-
lizacja. W pedagogjum, gdzie ksztatci sie mtodziez po egzaminie
dojrzatosci, poszczegdlne dziedziny nauk spoczywaé¢ muszg w re-
ku specjalistéw, ktorzyby dawali gwarancje, ze przedmiot swoj
potrafig postawi¢ na poziomie wyzszym, anizeli w szkole $red-
niej. Wobec tego trudnoby byto skupi¢ w! jednych reku dwa lub
wiecej przedmiotow, zwihaszcza wobec wspotczesnego stanu nauki.
Wiadomo, ze nawet w szkole sredniej trudno znalez¢ profesora,
ktéryby np. byt réwnoczesnie historykiem literatury i dobrym
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znawca jezyka; zazwyczaj obiera jeden lub drugi Kkierunek
i w obranym zakresie osigga wybitniejsze rezultaty.

W pedagogjum musi wiec w grupie polonistycznej np. pra-
cowa¢ dwu specjalistow: profesor jezyka i profesor literatury.
W grupie przyrodniczej specjalizacja musi by¢ jeszcze bardziej
uwzgledniona, i tu potrzebne sg co najmniej cztery sity profesor-
skie: geolog i mineralog, chemik, botanik i zoolog. W zwigzku
Z rozwojem nowej galezi wiedzy, a mianowicie biologji wycho-
wawczej, powinien tez w pedagogjum pracowac biolog. Do przed-
miotéw pedagogicznych powinno by¢ co najmniej trzech profe-
sorow-specjalistow: psycholog, historyk wychowania i dydaktyk,
kierujacy praktykg stuchaczy. Dyrektor pedagogjum powinien
by¢ specjalistg-pedagogiem i utrzymywac¢ bezposredni kontakt
z miodziezg, prowadzac wyklady i seminarja pedagogiczne.
W tym celu konieczne jest odcigzenie dyrektora od zaje¢ natury
administracyjnej, ktore powierzy¢ nalezy sekretarzowi pedago-
gjum. W zwigzku z doborem sit profesorskich do pedagogjum
pozostaje sprawa uposazenia; obecne stosunki pod tym wzgledem
nie dadza sie utrzymac¢ na dluzsza mete. W szkole ¢wiczen pra-
cowa¢ winni wybitni praktycy - nauczyciele, posiadajacy kwali-
fikacje uniwersyteckie i studja pedagogiczne; na nich bowiem
spoczywa gtéwne zadanie praktycznego przygotowania stuchaczy
do zawodu nauczycielskiego.

Nasuwa sie tu jeszcze zagadnienie nadzoru pedagogjow,
jako wyzszych zaktadOw ksztatcenia nauczycieli. Czynniki pra-
cujace nad rozwojem tych instytutdbw muszg sobie uswiadomic,
ze pedagogja majg zasadniczo charakter odmienny, anizeli se-
minarja nauczycielskie dawnego typu, muszg poprostu zerwac
ze sposobem myslenia pojeciami, dotyczacemi dawniejszego sy-
stemu ksztatcenia nauczycieli. W zwigzku z tem podda¢ nalezy
rewizji sprawe wizytacji w stosunku do pedagogjow. Wiadomo,
ze w seminarjach nauczycielskich i w gimnazjach istnieje insty-
tucja wizytatoréw - specjalistow’, t. zw. instruktoréw. Czy taka
instytucja moze mie¢ zastosowanie w stosunku do pedagogjow ?
Sadze, ze w uczelni wyzszej, gdzie pracujg specjalisci z petnemi
kwalifikacjami, wizytacje o charakterze instruktywnym sg
wiasciwie zbedne i moglyby wytworzy¢ nieraz dos¢ skompli-
kowane sytuacje. Jeszcze bardziej bezcelowe i poprostu marno-
waniem czasu bytyby wizytacje czynnikéw' niewyspecjalizowa-
nych w danej dziedzinie wiedzy, a wiec w danym wypadku nie-
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kompetentnych. Takie sytuacje mogtyby bowiem narazi¢ na
szwank autorytet danych czynnikéw, ktéry w znaczeniu dzi-
siejszem, w zwiazku z coraz giebiej siegajgcym procesem demo-
kratyzacji, znajduje swe uzasadnienie przedewszystkiem w kom-
petencji, jaka dana jednostka istotnie posiada w dziedzinie pew-
nej gatezi wiedzy czy umiejetnosci fachowej.

Wobec takiego ujecia sprawy nasuwajg sie rdzne sposoby
rozwigzania problemu nadzoru pedagogjéw, ktdre podlega¢ winny
bezposrednio naczelnej witadzy edukacyjnej. Moze najbardziej od-
powiednim sposobem byloby tu nawigzanie do tradycji Komisji
Edukacji Narodowej, ktora obowigzki wizytatoréw' powierzata
nieraz profesorom szkoty gtdéwnej. Nasi profesorowie uniwersy-
tetu, specjalisci w danej gatezi nauki, niezawodnie chetnieby sie
podjeli tej misji i skiadaliby Ministerstwu OsSwiecenia raporty
ze swych spostrzezen. W ten sposéb nastgpitby Scislejszy zwig-
zek miedzy uniwersytetami a pedagogjami, coby sie przyczynito
do podniesienia poziomu tych zakltadow. Zwiaszcza wizytacje
takie pozadane bytyby w stosunku do sit miodszych, ktérym
brak doswiadczenia. W stosunku za$ do starszych profesoréw
pedagogjum, ktorzy maja petne kwalifikacje naukowe i pewien
dorobek naukowy w dziedzinie swej specjalnosci, wystarczy
petne zaufanie ze strony wiadz szkolnych, oparte na ich dzia-
talnosci poprzedniej. Gtowne za$ zadanie administracji szkolnej
polega¢ tu bedzie na zapewmieniu pedagogjum jak najkorzyst-
niejszych warunkéw' rozwoju a mianowicie: wystaranie sie dla
nich o odpowiednie pomieszczenie, wyposazenie ich w potrzebne
urzadzenia i pomoce naukowe, udzielanie pomocy miodziezy nie-
zamoznej i w porozumieniu z dyrektorem dobér wysoko ukwali-
fikowanych sit profesorskich.

W Rzeczypospolitej mamy dotad — jak juz wspomniatem
trzy panstwowe pedagogja. W otwieraniu nowych instytutow
tego typu Ministerstwa W. R. i O. P. zachowuje na razie stuszng
powsciagliwosc i uzasadniong ostroznos¢ ze wzgledu na brak sit
profesorskich z wyzszemi kwalifikacjami pedagogicznemi. Ta
ostrozno$¢ winna by¢ zachowana zwtaszcza w dobie, kiedy insty-
tuty te znajdujg sie w fazie prob i doswiadczen, w okresie orga-
nizowania programu i metod pracy. Zbyt pochopne otwieranie
pedagogjéw, bez poprzedniego zapewnienia im mozliwie korzyst-
nych warunkéw rozwoju, mogtoby wytworzy¢ parodje zaktadow'
naukowych i juz w zarodku wypaczy¢ samg idee wyzszego
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ksztatcenia nauczycieli na naszym gruncie. Préby dotychczasowe
wydaty pomysine rezultaty, i nowy typ zaktadéw ksztatcenia
nauczycieli utwierdza sie coraz silniej w opinji spoteczerstwa,
zycie samo wykazuje potrzebe pedagogjow, do ktdrych miodziez
zgtasza sie coraz ttumniej, o czem $wiadczy tabela (zob. str. 178)
przedstawiajgca ilosciowy rozwdj tych zakladéw w ciggu ich
krétkiego istnienia od roku 1928. (Tabela XIV).

W miare doptywu nowych sit profesorskich, posiadajacych
gtebszg kulture pedagogiczng i odpowiednie kwalifikacje nauko-
we, Ministerstwo Os$wiecenia otwiera¢ bedzie niezawodnie nowe
pedagogja. W zwigzku z tem nasuwra sie zagadnienie, w jakich
srodowiskach nalezy tworzy¢ zaklady tego typu. Pierwsze trzy
pedagogja istniejg w miastach uniwersyteckich, w Krakowie,
Warszawie i Lublinie, coby wskazywato, ze i w przysztosci
uwzglednione beda osrodki wyzszego zycia kulturalnego. Atmo-
sfera naukowa, glebsze zycie duchowe danego srodowiska wy-
wiera silny wplyw na ksztatcgcg sie miodziez, i konieczne jest,
by przyszli nauczyciele szkét powszechnych w takich wiasnie
warunkach przygotowywali sie do swego zawodu. Tu bedag mieli
rézne mozliwosci zdobycia gtebszej kultury naukowej, este-
tycznej, spotecznej i politycznej, co im ulatwi przyszig ich dzia-
talno$¢ wychowawczg i oswiatowo - spoteczna.

Nastepne pedagogja tworzy¢ tedy nalezy przedewszystkiem
w miastach uniwersyteckich, takich jak Lwow, Poznan, Wilno,
a nadto w srodowiskach wiekszych, ktore posiadaja wyzszg kul-
ture duchowg i ktore utrzymujg pewien kontakt z miastami uni-
wersyteckiemu W pedagogjach, tworzonych w tych srodowiskach,
pracowaliby zwiaszcza w poczatkowych latach czesciowo profeso-
rowie stali, czeSciowo za$ dojezdzajacy z miast uniwersyteckich.
W ten spos6b moznaby zorganizowa¢ pedagogja w takich mia-
stach, jak £0dz, Bialystok i Piotrkow, przy wspoétudziale War-

szawy — Katowice, Sosnowiec, Czestochowa, Tarndéw przy po-
mocy Krakowa — Torun, Bydgoszcz w zwigzku z uniwersytetem
w Poznaniu — Przemysl, Tarnopol, Stanistawow, Krzemieniec

w zwigzku z uniwersytetem i politechnikg we Lwowie — Grodno
przy pomocy Wilna i t. d. Tak wiec w najblizszem dziesieciole-
ciu, w miare pozyskania wybitniejszych sit profesorskich, zwia-
szcza do przedmiotdw pedagogicznych, moznaby osiggna¢ liczbe
20 pedagogjow na terenie Rzeczypospolitej. Jesli przyjmiemy,
ze w kazdem pedagogjum bedzie przecietnie 200 — 240 stucha-

Nowa organizacja studjéw. 12.



178

Miejscowo$é

I WARSZAWA KRAKOW

LUBLIN

Rok
szkolny

1928/29

1929/30

1930/31

1928/29

1929/30

1930/31

1928,29

1929/30

1930/31

TABELA xiv.

Rozwo6j ilosciowy panstwowych pedagogjéw w latach 1928129 — 1930131

Liczba zgto-
szen abiturjen-
téw gimn.

162

179

140

105

62

116

r

Liczba przyje- g
tych i zapisa- €2
nych Ng
x's

©

Rok » Rok n ™
9 — 9
119 89 208
138 108 236
IE) — 75

- 73 73
60 — 60
36 — 36
43 33 76
41 3 84

Na poszczeg6lnych grupach byto stuchaczy(ek
Liczba P g A&ngoa_ow <<<c;«35 y(ek)
c Grupa ~Grupa  Grupa _3:5 Grupa Grupa Egzamin
S. & poloni-,histo- , . germa- romani- dyplomowy Uwagi
S 8 stow | rykéw , nistéw  stéw zhoiylo
> £
E s A I A A Y
WL 1926/29
51 4826 — 28 — 19 — 26 — — - — - — _ w\_To
rok I-szy
8612330 24 332421 17 B 24 — — — — — — 83 _<< . 1930
8714931 24 36 3B 0 1731 4 — — — — — — 104 w I, 1931
6 69 44 — A ——— _ _
5 68" 42 oo 17-14 69 MkoMir
- . A A
60 31 29 koMo
5 3123 — — — - — 13 - _—— —
19 57 17 22 16 --------mm- mmmmmee- 10 _ _ ............... <l
23 6117 18 — 16 11 — - 13 9 — —---meee- -



179 —

czy(ek), wowczas ok. 4-5 tysiecy miodziezy przygotowywac
sie bedzie do zawodu nauczycielskiego w zaktadach nowego typu
o charakterze szkot wyzszych. Z tej liczby corocznie ok. 2.000
absolwentéw pedagogjow moze zasili¢ szeregi nauczycielskie
i stang¢ do pracy w szkolnictwie powszechnem.

Ta drogg moze spoteczenstwo pozyska¢ nauczycieli przy-
gotowanych do zawodu zgodnie z obecnym stanem nauki i wy-
maganiami tworzacej sie dzi$ nowej szkoly. Tak wiec nietylko
pod wzgledem jakosciowym ten system ksztatlcenia nauczycieli
stanowitby duzy krok naprzéd w poréwnaniu z dawniejszym
seminaryjnym, ale bylby to rowniez system bardziej ekono-
miczny. Ogolne wydatki ze Skarbu Panstwa na panstwowe pe-
dagogjum w Krakowie np. wynosity za rok szkolny 1929/30 ogo-
tem 85.568 zi.

Dwadziescia dobrze zorganizowanych panstwowych peda-
gogjéw mogtoby corocznie wyksztatci¢ co najmniej tylu nauczy-
cieli, ile 60 — 70 panstwowych seminarjow nauczycielskich, oczy-
wista nauczycieli gruntowniej przygotowanych do zawodu
i z wyzszemi kwalifikacjami.

W zwigzku z ustaleniem tej formy ksztatcenia nauczycieli
nalezy tez uzupetni¢ istniejgcy statut panstwowych pedagogjéow
przez dodanie ustepu o charakterze tych instytucyj. W statucie
pominieto ten wazny punkt, i dotgd charakter pedagogjow, ich
stanowisko w o0go6lnej organizacji szkolnictwa i stosunek do
innych rodzajéow szkét nie zostat jasno sformutowany, z cze-
go wynikajg przykre dla miodziezy konsekwencje, chociaz-
by w zwigzku z obowigzkiem stuzby wojskowej, gdy chodzi
0 jej odroczenie. Pedagogjum oczywiscie nie jest szkotg Srednia,
poniewaz miodziez wstepuje tu po skonczeniu gimnazjum i po
maturze, podobnie jak do kazdej wyzszej uczelni. Stgd nasuwa
sie sitg faktu potrzeba okreslenia padagogjum jako szkoty wyz-
szej zawodowej i nadanie mu odpowiednich uprawnien.

W powyzszych wywodach zaznajomiliSmy sie z genezg pan-
stwowych pedagogjéw w Polsce, z ich ustrojem, z programem
studjow teoretycznych i ¢wiczen praktycznych, z metodg i orga-
nizacja pracy stuchaczy, poznaliSmy wreszcie warunki, od jakich
zalezy ich rozwdj w najblizszej przysztosci. Zorganizowanie
tego typu zakladéw zbliza nas coraz bardziej do realizacji idei
wyzszego wyksztatcenia nauczycieli. Nastgpito tu nietylko opar-
cie studjow zawodowych na wyksztatceniu ogélnem w zakresie
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szkoty Sredniej, ale i dalsze rozszerzenie okresu przygotowania do
zawodu nauczycielskiego. Okres ksztatcenia nauczycieli przez
seminarja trwa ogotem lat 12 (7 lat w szkole powszechnej + 5 lat
w seminarjum nauczycielskiem), na panstwowych kursach nau-
czycielskich ogdtem lat 13 (12 lat szkota powszechna i gimna-
zjum 4- 1l-roczny kurs naucz,), w pedagogjum za$ okres przygo-
towania trwa 74 lat (12 lat szkota powsz. i gimnazjum + 2 lata
studjum pedagogiczne).

Absolwenci pedagogjum stajg do pracy w szkole najwcze-
$niej w 21 roku zycia, jako ludzie bardziej dojrzali i lepiej przy-
gotowani do pokonania trudnych i odpowiedzialnych zadan, ja-
kie nasuwa zawdd nauczycielski. Zorganizowanie pedagogjow,
jako instytutéw wyzszego ksztatcenia nauczycieli, oznacza duzy
krok naprzéd w budowaniu i doskonaleniu systemu edukacji
narodowej.



ROZDZIAL VI.

Formy dalszego ksztatcenia nauczycieli w Polsce.

W zawodzie nauczycielskim, podobnie zresztg jak i w innych
t. zw. zawodach umystowych, nieodzowne jest ciggte doskonale-
nie sie, ,,stwarzanie sie wiasne” danej jednostki.

Trudnoby nawet byto wyobrazi¢ sobie nauczyciela - wycho-
wawece, ktoryby nie utrzymywatl zywej tacznosci z twdrczoscig
naukowa w dziedzinie pedagogiki, zwiaszcza wobec niezwykilego
dzi$ rozwoju tej nauki i wobec tworzacej sie nowej szkoty. Nau-
czyciel w zetknieciu sie z zyciem spolecznem, w swej pracy
szkolnej, w literaturze psycho-pedagogicznej, napotyka na coraz
to nowe zagadnienia, ktore usituje rozwigza¢ samodzielnie i z jak
najlepszym skutkiem dla swej dziatalnosci wychowawczej. Odpo-
wiednie $rodki, utatwiajgce mu rozwigzywanie probleméw peda-
gogicznych, daje mu dalsze ksztalcenie i samoksztatcenie drogag
obserwacji zycia spotecznego i zycia dziecka w szkole, tudziez
studjum teoretyczne przy pomocy odpowiednich ksigzek. Nau-
czyciel wspoétczesny, odczuwajac potrzebe doskonalenia sig, dazy
usilnie do osiagniecia coraz wyzszego poziomu wyksztatcenia,
wiedzy i umiejetnosci.

Pod wpltywem tych tendencyj, wynikajacych z potrzeb
szkoty i samego nauczyciela, rozwinety sie na terenie Parstwa
Polskiego réznorodne formy dalszego ksztatcenia nauczycieli,
jak np. instytucja kurséw roznego typu, Wyzsze Kursy Nauczy-
cielskie, Panstwowy Instytut Nauczycielski, Instytut Pedagogicz-
ny, Wydziat Pedagogiczny Wolnej Wszechnicy Polskiej, Instytut
Wychowania Fizycznego, Instytut Robét Recznych, Instytut Pe-
dagogiki Specjalnej i t. d.

Staraniem stowarzyszen nauczycielskich i wtadz szkolnych
powstajg w Rzeczypospolitej liczne instytucje naukowe, ktére
majg na celu organizowanie pracy okoto dalszego ksztatcenia
nauczycieli czynnych. Jeszcze przed wojng $wiatowg, a nastep-
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nie po odzyskaniu niepodlegtego bytu politycznego, rozwija sie
instytucja kurséw dla nauczycielstwa, organizowanych badz to
w ciggu roku szkolnego w wigkszych osrodkach kulturalnych,
badz tez podczas feryj szkolnych. Mozemy tu rozrozni¢ kursy
dwojakiego typu: jedne z nich o charakterze praktyczno-utyli-
tarnym ulatwiaja nauczycielstwu przygotowanie sie do egzami-
néw i zdobycie na tej drodze wiekszych uprawnien i korzyst-
niejszych warunkéw pracy; drugie za$ o charakterze ideowym
nie majg na celu egzamindw i nie daja zadnych praw; zadanie
ich polega na zaspokajaniu dazen, potrzeb i zainteresowan nau-
kowych licznych rzesz nauczycielskich.

Pierwszy typ tego rodzaju instytucji — to kursy, majgce na
celu przygotowanie do egzaminu praktycznego lub tez do egza-
minu z Wyzszego Kursu Nauczycielskiego.

Nauczyciel publicznej szkoty powszechnej, chcagc sie usta-
li¢ w zawodzie, ztozy¢ musi egzamin praktyczny. Po uzyskaniu
kwalifikacyj zawodowych do nauczania, musi wiec jeszcze uzy-
ska¢ kwalifikacje zawodowe do ustalenia. Kwalifikacje zawodo-
we do nauczania w szkole powszechnej posiada nauczyciel, kto-
ry skonczyt zaktad ksztatcenia nauczycieli — seminarjum, rocz-
ny kurs nauczycielski, pedagogjum i otrzymat dyplom na nau-
czyciela szkot powszechnych. Kwalifikacje zas zawodowe do
ustalenia w publicznych szkotach powszechnych posiada nau-
czyciel, ktéry uzyskal swiadectwo zdania praktycznego egza-
minu 33).

Wszyscy zatem nauczyciele, bez wzgledu na to, jaki zakiad
ksztatcenia nauczycieli skonczyli i jakg drogg zdobyli kwalifika-
cje do nauczania, muszg po uptywie dwuletniej pracy w publicz-
nej szkole powszechnej najwczesniej, a najpdzniej po pieciu
wzglednie po sze$ciu latach, poddac sie egzaminowi praktyczne-
mu, o ile chca uzyska¢ kwalifikacje zawodowe do ustalenia.
Egzamin ten odbywa si¢ w miare moznosci w tej szkole po-
wszechnej, w ktérej dany nauczyciel jest zatrudniony, lub tez
w innej szkole, wyznaczonej przez prezesa Komisji Egzamina-
cyjnej. W pierwszym wypadku na egzamin praktyczny sktadajg
sie lekcje prébne oraz kollokwjum, w drugim za§ — egzamin
sktada sie z trzech czesci: z pracy pisemnej, lekcyj prébnych

33) Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 6 marca 1928 r.
Dz. U. Rz. P. Nr. 28, poz. 258. Art. 1 i 7.
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i kollokwjum. Intencjg wiadz szkolnych jest, by nauczyciele
sktadali egzamin praktyczny, o ile to tylko mozliwe, na terenie
wiasnej szkoty3d).

Zdajacy przeprowadza w obecnosci cztonkéw Komisji Egz.
co najmniej dwie lekcje w klasie, w ktorej jest zajety. Egzami-
natorzy badajg wypracowania uczniéw, konspekty lekcyjne,
stan urzadzen szkolnych, higjene i estetyke izby szkolnej, zwra-
cajg uwage, czy nauczyciel dba o kulture umystowg, moralno-
obywatelska i fizyczng swych ucznidw.

Czes¢ druga egzaminu obejmuje kollokwjum z kandydatem,
przedewszystkiem w nawigzaniu do wizytacji. Trescig tego kol-
lokwjum jest oméwienie z kandydatem jego pracy nad wycho-
waniem i nauczaniem miodziezy ze stanowiska zadan pedago-
giki i dydaktyki z uwzglednieniem higjeny szkolnej oraz ze sta-
nowiska obowigzujacych przepiséw, zwilaszcza za$ programu
nauczania w szkole powszechnej. Przy kollokwjum kandydat
winien udowodni¢ réwniez ogo6lng znajomos$¢ organizacji szkol-
nictwa w Polsce oraz najwazniejszych przepisbw w sprawach
administracji szkolnej.

O ile egzamin odbywa sie na terenie szkoty obcej, kandydat
oprécz lekcyj prébnych i kollokwjum, wykonuje jeszcze prace
pisemna. Tematy egzaminu pisemnego, ktéry odbywa sie pod
nadzorem, sg zwigzane Scisle z pracg szkolng kandydata i obej-
mujg np. konspekt lekcyj w jednym z oddziatéw, w ktérym uczy,
lub sprawozdanie z pewnego dziatu dotychczasowej pracy szkol-
nej kandydata, z uwzglednieniem okreslonych problemoéw dy-
daktycznych lub wychowawczych, badz wreszcie opracowanie
praktycznego zagadnienia z dziedziny wychowania, nauczania
lub organizacji szkoty. Nauczyciel, ktory ze wszystkich czesci
egzaminu, a wiec z lekcyj probnych, kollokwjum i ewentualnie
z pracy pisemnej, uzyskal ocene pomysing, otrzymuje Swiadec-
two praktycznego egzaminu i tern samem uzyskat kwalifikacje
zawodowe do ustalenia w publicznych szkotach powszechnych
w mysl art. 7 rozp. Prezydenta Rzpltej z dnia 6 marca 1928 r. 35).

Szczegotowe i nader instruktywne wskazania, dotyczace spo-
sobow i Srodkow przygotowania sie do tego egzaminu, znalez¢

34) Zarzadzenie Ministra W. R. i O. P. z dnia 14 grudnia 1928 r. (Dz.
Urz. Ministerstwa Wyz. Rei. i Osw. Publ. Nr. 1 poz. 3, rok 1929) w sprawie
przepiséw o praktycznym egzaminie na nauczyciela szkét publicznych.

»5) Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. Nr. 1, r. 1929, 8§ la, b, 10, 11, 16, 23.
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mozna miedzy innemi w broszurach L. Pawtowskiego
i A. Litwina, oraz w ksigzce St. Tynelskiego3i0). Sto-
warzyszenia nauczycielskie, zwiaszcza Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego, chcac przyj$¢ z pomocg swym czionkom, organizujg
dla nich w réznych osrodkach, zazwyczaj podczas feryj letnich,
kursy przygotowujace do egzaminu praktycznego, z ktérych ko-
rzystajg tysigce nauczycieli. Jakkolwiek kursy te majg scisle
okreslony cel utylitarno-praktyczny, a mianowicie utatwiajg
swym uczestnikom zdobycie odpowiednich praw w zawodzie,
to jednak nie sg one, jak rowniez i sam egzamin praktyczny, po-
zbawione znaczenia giebszego, ideowego. Przygotowujac sie do
egzaminu, wdraza sie mtody nauczyciel do pracy samoksztatce-
niowej, uswiadamia sobie doktadniej rézne mozliwosci zastoso-
wania zdobytej wiedzy teoretycznej w codziennej praktyce szkol-
nej, wnika glebiej w Swiat dziecka i w zycie zbiorowe swej kla-
sy, rozwija w sobie zmyst krytyczny w stosunku do wiasnej dzia-
talnosci wychowaweczej, zdobywa coraz subtelniejszg umiejet-
no$¢ kontrolowania swego postepowania, uczy sie rozwigzywac
nasuwajgce sie mu problemy wychowawcze i dydaktyczne na te-
renie szkoty, co, oczywista, wptywa nader dodatnio na jego do-
skonalenie sie w zawodzie.

Podobny charakter ze wzgledu na uprawnienia majg Wyz-
sze Kursy Nauczycielskie, badz to prywatne, organizowane przez
zrzeszenia nauczycielskie podczas feryj lub w ciggu roku szkol-
nego, z wyraznym celem przygotowania do egzaminu z wyzszego
kursu naucz., badz tez panstwowe, jako instytucje state, or-
ganizowane przez wihadze szkolne. Ustréj ich opiera sie na sta-
tucie i regulaminie panstwowych wyzszych kursow nauczyciel-
skich3p). Majg one na celu pogtebienie naukowe i zawodowe

36) Ludwik Pawitowski. Egzamin praktyczny na nauczyciela
publicznych szkét powszechnych. Wyd. I1. Krakéw 1930.

Aleksander Litwin. Egzamin praktyczny dla nauczycieli szkot
powszechnych. Warszawa 1931.

Dr. Stanistaw Tynelski. Praktyka szkolna. Warszawa 1929.

Zob. tez artykuly w czasopi$mie Zycie Szkolne (rocznik 1930): W. N.

W sprawie egzaminéw praktycznych. — Dr. Jan Kuchta, Wykonanie
przepisbw o egzaminie praktycznym. — E. Mystowski, Egzamin
praktyczny.

37) Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 9 rok 1928.
Zob. tez: Panstwowe Wyzsze Kursy Nauczycielskie. Statut i regulamin.
Wyd. Il. Warszawa 1928.
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wyksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych ze szczegélnem
uwzglednieniem potrzeb nauczyciela w wyzej zorganizowanej
szkole powszechnej. Przyjecie na panstw, wyzszy kurs nauczy-
cielski nastepuje po co najmniej trzechletniej pracy w szkole po-
wszechnej na podstawie ztozenia odpowiedniego egzaminu wstep-
nego. Studja na W. K. N. trwajg rok.

Program naukowy W. K. N. obejmuje dwa dziaty: A. przed-
mioty pedagogiczne (psychologja, pedagogika i dydaktyka)
i nauke o Polsce wspdtczesnej; B. grupe przedmiotow wybra-
nych. Statut i regulamin przewidujg nastepujace grupy:

I. humanistyczng (jezyk polski i historja, lub jezyk polski
i jezyk obcy),

Il. geograficzno-przyrodnicza;

1. fizyko-matematyczna;

IV. robét recznych i rysunkéw lub robét kobiecych i go-

spodarstwa domowego;

V. $piewu i wychowania fizycznego.

W wiekszych osrodkach, np. w Warszawie, Krakowie, Po-
znaniu, Lwowie, Wilnie, Toruniu, Lublinie, Cieszynie i t. d., or-
ganizujg wiadze szkolne jeden lub dwa wyzsze kursy nauczy-
cielskie, kazdy z programem jednej z wymienionych grup. W ro-
ku szkolnym 1928—29 byto w Rzpltej 10 panstw, wyzszych kur-
sow nauczycielskich, liczacych ogotem 17 grup, na ktérych
ksztatcito sie 584 stuchaczy(ek) 38).

Na wszystkich kursach, obok grupy wybranych przedmio-
téw, obowigzuje dziat A, t. j. przedmioty pedagogiczne i nauka
o Polsce wspotczesnej. Zaleznie od swych zainteresowan i przy-
gotowania naukowego w danej dziedzinie, nauczyciele czynni,
zglaszajac sie 0 przyjecie, wymieniajg grupe przedmiotow, kto-
reby chcieli studjowaé na wyzszym kursie nauczycielskim.

Metoda pracy na kursie opiera sie na wyktadach i samo-
dzielnych studjach stuchaczy. Kazdy stuchacz obowigzany jest
opracowa¢ w ciggu roku przynajmniej jeden obszerniejszy re-
ferat pisemny, wzglednie jedng wiekszg prace praktyczng z kaz-
dego przedmiotu, wchodzgcego w zakres programu kursu.

Po roku studjoéw odbywa sie egzamin, obejmujacy czes¢ pi-
semng i ustng. Cze$¢ pisemna obejmuje egzamin z przedmio-

38) Ministerstwo W. R. i O. P. Materjaty do sprawozdania z dziatal-
noéci w roku 1929. (Oswiata i Wychowanie Nr. 7, r. 1930).
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téw pedagogicznych i z dwu przedmiotéw obranej grupy. W za-
kres egzaminu ustnego wchodzg przedmioty, objete programem
kursu, od ktorych stuchacz moze by¢ zwolniony na podstawie
swej skutecznej pracy w ciggu roku i pomysinego wyniku egza-
minu pisemnego. Po zlozeniu egzaminu otrzymujg stuchacze
Swiadectwo, dajace t. zw. kwalifikacje dodatkowe, przewidziane
w art. 15 rozp. Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 6 marca
1928 r. Nauczyciele, posiadajacy kwalifikacje dodatkowe, maja
pierwszenstwo w uzyskiwaniu stanowisk w szkotach wysoko
zorganizowanych lub tez stanowisk kierownikéw szkot i t. p.

Ta forma dalszego ksztatcenia nauczycieli zwigzana jest $ci-
Sle z istnieniem dawnego systemu przygotowania do zawodu
nauczycielskiego w seminarjach. Z chwilg powszechnej reformy
studjow nauczycielskich wyzsze kursy nauczycielskie stracg swa
racje bytu, i wowczas wytworzg sie inne formy dalszego ksztat-
cenia. Jak dlugo jednak ten typ zakladu istnieje i spetnia wazng
funkcje w podnoszeniu poziomu naukowego nauczycielstwa, po-
zadane bytyby pewne modyfikacje i ulepszenia. W obecnej swej
organizacji Wyzsze Kursy Nauczycielskie wykazuja powazne
braki, ktére nalezatoby usung¢. Z powodu zbyt diugiej nieraz
przerwy miedzy ukonczeniem seminarjum a wstgpieniem na
kurs i z pow'odu swych obowigzkOw i przecigzenia praca w szko-
le, stuchacze odwykli czesto od systematycznej umystowej pracy
i stad napotykajg duze trudnosci w opanowaniu materjatu nau-
kowego, objetego programem wyzszego kursu nauczycielskiego.
Przerwa ta powinna wiec by¢ mozliwie jak najbardziej skrdocona
do lat 3 — 5. Nastepnie podda¢ nalezatoby rewizji obecny pro-
gram W. K. N. Opanowanie np. w ciagu roku materjatu z grupy
humanistycznej, jak z jezyka polskiego i jezyka obcego, a nadto
materjatlu z zakresu przedmiotdw pedagogicznych, zwiaszcza
wobec skromnego przygotowania naukowego, jakie daje semina-
rjum, przekracza nieraz sity stuchaczy i powoduje przecigzenie
i powierzchowno$¢ pracy. Wobec tego wskazane bytoby ograni-
czenie programu do jednego tylko przedmiotu obranego, lub tez
rozszerzenie okresu studjéow do dwu lat. Oczywista, dwuletni
W. K. N. spowodowatby powazny wzrost kosztow w zwigzku
z tem, ze stuchacze otrzymuja z zasady urlopy ptatne na czas
studjow. Rozwigzanie tego problemu takze i pod wzgledem eko-
nomicznym zalezy wiec od rychtej powszechnej reformy studjéw
nauczycielskich przez tworzenie pedagogjow.
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Obok kurséw, przygotowujacych do egzamindéw, tworzag za-
rowno wiadze szkolne, jak i organizacje nauczycielskie, kursy
0 charakterze bardziej ideowym, ktdre, jak juz wspomniano, nie
daja okreslonych uprawnien i swg racje bytu opierajg przede-
wszystkiem na gieboko tkwigcej w duszy ludzkiej potrzebie do-
skonalenia sie i zdobywania nowej wiedzy, na pragnieniu cia-
glego utrzymywania zywej tgcznosci ze Swiatem ducha. Jest to
objaw wysokiego idealizmu, tkwigcego w duszy nauczycielstwa,
tern bardziej, ze instytucje te cieszyly sie zawsze i cieszg sie dzi$
jeszcze duzem powodzeniem i powazng stosunkowo frekwencja.
Dla przykfadu, wspomnimy tu o dwu instytucjach tego typu:
o wakacyjnych kursach uniwersyteckich Zwigzku Nauczyciel-
stwa Polskiego i o kursach wakacyjnych dla kwalifikowanego
nauczycielstwa szkot powszechnych, organizowanych przez Mi-
nisterstwo W. R. i O. P.

Instytucja Wakacyjnych Kursow Uniwersyteckich powstata
staraniem Zwigzku N. P. jeszcze w okresie zaboréw w r. 1913
W czasie feryj letnich organizowat Zwigzek w Zakopanem, a od
r. 1921 takze i na Pomorzu w Pucku i Wejherowie Wakacyjne
Kursy o charakterze uniwersyteckim, trwajace od 4 — 6 tygodni.

Instytucja ta wytkneta sobie nastepujace cele: a) umozliwic
nauczycielstwu poznanie wynikoéw badan w réznych dziedzinach
nauki; b) podanie wskazan metodycznych do pracy samoksztat-
ceniowej; c) pogiebienie wiedzy teoretycznej w dziedzinie filo-
zofji, socjologji i pedagogiki i oparcie na tych podstawach dzia-
falnosci praktycznej nauczyciela w szkole; d) poznanie Tatr
i Pomorza pod wzgledem przyrodniczo-geograficznym i etnogra-
ficznym. W zwigzku z temi celami program Wakacyjnych Kur-
séw Uniwersyteckich obejmowat zasadniczo dwa gtéwne dziaty:
A. filozoficzno-pedagogiczny (wykiady z filozofji, socjologji i pe-
dagogiki), ze szczegdlnem uwzglednieniem nowych pradéw w wy-
chowaniu i nauczaniu; B. cykl tatrzanski (w Zakopanem),
wzglednie cykl pomorski (w Pucku, a nastepnie w Wejherowie).
Na W. K. U. byli prelegentami przewaznie profesorowie uniwer-
sytetu i osoby znane z prac naukowych w zakresie swej spe-
cjalnosci, tak, ze nauczycielstwo, pracujace zazwyczaj zdala od
wiekszych ognisk kulturalnych, czerpaé mogto bezposrednio
u zrédia wiedzy. Prelegentami na W. K. U. w latach 1913—1925
byli miedzy innymi: Btachowski, Bystron, Czarnowski, Dawid,
Dabrowski Jan, Feldman, Godlewski, Goetel, Jakubski, Joteyko,
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Kot, Kukiet, Kutrzeba, Krzywicki, Nitsch, Raciborski, Radlinska,
Rouppert, Sawicki, Sinko, Semkowicz, Smoleriski, Sobieski, Sle-
szynski, Sobeski, Szafer, Szober, Tatarkiewicz, Znaniecki. Licz-
ba uczestnikdw wynosita przecietnie 100 — 160 na kazdym kur-
sie38). Kursy te przyczynity sie w duzej mierze, zwilaszcza w po-
czatkowych latach swego istnienia, do duchowego zespolenia nau-
czycielstwa z réznych dzielnic Polski, ktore w czasach zaborow
pracowato w zupetnie odmiennych warunkach.

Od r. 1928 organizuje Ministerstwo W. R. i O. P. podczas
feryj panstwowe kursy wakacyjne dla kwalifikowanych nauczy-
cieli szkét powszechnych, ktérych zadaniem jest przedewszyst-
kiem pogtebienie wiedzy nauczycielstwa, a dopiero na drugim
planie jest pewne utatwienie w zdobyciu uprawnien zawodowych.
We wstepie do programu kurséw wakacyjnych podkresla Mini-
sterstwo, ze nie zamierza dostosowywac organizacji tych kursow
do wymagan przy egzaminach, lub nadawa¢ im uprawnien kwa-
lifikacyjnych. Jednym z celow kurséw — czytamy w publikacji
Ministerstwa -— jest pobudzanie i podtrzymywanie ws$réd nau-
czycielstwa gtebszych zainteresowan i zywszego ruchu umysto-
wego89. Obok tego celu uwzgledniajg tez te kursy potrzeby
nauczycieli, przygotowujacych sie do egzaminu w charakterze
eksternow na Wyzszych Kursach Nauczycielskich, nastepnie nau-
czycieli, zatrudnionych w szkotach z jezykiem nauczania ru-
skim, biatoruskim, niemieckim i litewskim, i wreszcie tych, kto6-
rzy pragng zdoby¢ wiadomosci, potrzebne do konkretnych za-
dan pracy oswiatowo-kulturalnej, zwtaszcza w Srodowisku wiej-
skiem. W zwigzku z tem programy kurséw obejmujg tematy tro-
jakiego rodzaju:

A) zmierzajace do pogiebienia przygotowania naukowego

nauczycieli;

R) tematy, zmierzajgce do doskonalenia nauczycieli w za-

kresie metod pracy szkolnej;

C) tematy praktyczne z zakresu gospodarczego i spoteczno-

oswiatowego.

Poszczegblne kursy opracowujg zazwyczaj jeden lub dwa
tematy danej grupy, albo tez jeden temat z grupy A i pozostaja-

39) Dziesieciolecie Wakacyjnych Kurséw Uniwersyteckich. (Ruch Pe-
dagogiczny Nr. 7—8 rok 1923, Nr. 7 r. 1924 i Nr. 7 r. 1925).

40) Ministerstwo W. R. i O. P. Kursy Wakacyjne dla kwalifikowanego
nauczycielstwa szkét powszechnych. Warszawa 1929.
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cy z nim w zwigzku temat z grupy B. Na kursach stosuje sie za-
rowno metode wyktadu, jak i metode pracy samodzielnej stu-
chaczy 41).

Na Panstwowych Kursach Wakacyjnych ksztatci sie corocz-
nie powazny zastep nauczycielstwa, i tak np. w r. 1929 zorgani-
zowato Ministerstwo W. R. i O. P. 97 kursoéw, na ktére uczeszcza-
to 2.99b stuchaczy4?). Ta drogg podnosi sie z roku na rok po-
ziom ogotu nauczycielstwa, a zarazem i naszej szkoty powszech-
nej zarowno pod wzgledem naukowym, jak i wychowawczym.

Réwnolegle z podnoszeniem szkoty powszechnej na coraz
wyzszy stopien organizacyjny i w zwigzku z dgzeniem do reali-
zacji idei szkoty jednolitej ujawniajg sie tez usitowania Mini-
sterstwa W. R. i O. P. okoto tworzenia wyzszych form dalszego
ksztatcenia nauczycieli. Niejako nadbudowg Wyzszych Kurséw
Nauczycielskich jest Panstwowy Instytut Nauczycielski, zatozony
w r. 1921 w Warszawie, ale juz po kilku latach istnienia, podob-
nie jak Panstwowy Instytut Pedagogiczny, zwiniety w r. 1926
naskutek dziatania t. zw. ustawy sanacyjnej z dnia 22 grud-
nia 1925 r.

Dopiero naskutek usilnych starann ze strony nauczycielstwa
wznowiony zostat Panstw. Instytut Nauczycielski na mocy zarzga-
dzenia Ministra W. R. i O. P. z d. 4 lipca 1930 r. Instytut ten ma
na celu ksztatcenie czynnych nauczycieli szkét powszechnych dla
celdéw szkolnictwa powszechnego w kierunku pogtebienia ich stu-
djow pedagogicznych. Warunkiem przyjecia jest ukonczony
Wyzszy Kurs Nauczycielski, lub inne analogiczne studja43).

Przy przyjmowaniu do Instytutu uwzgledniajg wiadze szkol-
ne przedewszystkiem te osoby, ktore wykazaty szczegélne zain-
teresowania i uzdolnienia pedagogiczne oraz zamitowanie do pra-
cy o charakterze spotecznym na terenie szkoty (zrozumienie
wptywu czynnikdw socjologicznych w poznaniu dziecka, wspot-
praca szkoty z domem i t. p.). O przyjeciu decyduje wreszcie
kollokwjum wstepne, ktére polega na przedyskutowaniu z kan-
dydatem jednego ze wskazanych w konkursie Ministerstwa dziet
tresci pedagogicznej, tudziez na stwierdzeniu, czy kandydat opa-

41) Al. Litwin. Ujecie metodyczne nowych kierunkéw pedagogicz-
nych. Sprawozdanie z kursu wakacyjnego. (Ruch Pedagogiczny Nr. 10 r. 1930).

42) Ministerstwo W. R. i O. P. Materjaty do sprawozdania z dziatal-
noéci w roku 1929. (Os$wiata i Wychowanie Nr. 7 r. 1930).

43) Dziennik Urzedowy Min. IV. R. i O. P. Nr. 16 r. 1921, Nr. 5, 7 r. 1930.
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nowat w sposéb dostateczny jeden z jezykéw obcych (angielski,
francuski lub niemiecki) tak, by modgt korzysta¢ z literatury
naukowej w danym jezyku.

Studja w Panstw. Instytucie Nauczycielskim trwajg dwa
lata. Program przewiduje miedzy innemi prace w dziedzinie pe-
dagogiki, psychologji, opieki spotecznej, dziejow kultury, filozo-
fji i sztuki, wychowania fizycznego. Procz tego odbywajg sie
luzne odczyty i cykle wyktaddw, poswieconych wybranym zagad-
nieniom z réznych dziedzin zycia.

Praca w Instytucie polega na ¢wiczeniach praktycznych, wy-
cieczkach, seminarjach, konwersatorjach i wykfadach. Terenem
¢wiczen praktycznych sa szkoty i zaklady oraz instytucje opieki
nad dzieckiem w wieku szkolnym i pozaszkolnym. Metoda pracy
zmierza do przeniesienia punktu ciezkosci podawania wiedzy go-
towej w wykladach na prace seminaryjne i samodzielne ¢wicze-
nia i badania stuchaczy.

Instytut zmierza tg drogg do pogitebienia studjéw stuchaczy,
lepszego przygotowania ich do pracy nauczycielskiej oraz do wy-
tworzenia pewnej elity, ktoraby sie przyczynita do podniesienia
poziomu ogotu nauczycieli w danem S$rodowisku.

Obok dziatalnosci czynnikéw rzadowych, bardzo wybitnie
zaznacza sie tez inicjatywa prywatna w tworzeniu wyzszych form
dalszego ksztatcenia nauczycieli, czego wyrazem jest zatozenie
instytucji o charakterze uniwersyteckim w Katowicach. Dzigki
inicjatywie grona osob, nalezacych do r6znych towarzystw o$wia-
towych i zrzeszen nauczycielskich, powstat w r. 1928 w tym tak
waznym dla zycia polskiego o$rodku Instytut Pedagogiczny, kto6-
ry niezmiernie doniostg spetnia funkcje kulturalng na terenie
wojewodztwa $laskiego.

Instytut Pedagogiczny, jako studjum dwuletnie, wytknat so-
bie nastepujace cele:

a) dalsze ksztatcenie kwalifikowanych nauczycieli wszyst-
kich kategoryj szko6t pod wzgledem pedagogicznym;
b) kultywowanie i popieranie naukowej pracy pedagogicz-
nej ;
c) przeprowadzanie systematycznych badan i doswiadczen
w roznych dziedzinach wiedzy pedagogicznej.
W miare potrzeby organizuje tez I. P. specjalne kursy, np.
ksztatcenia lekarzy szkolnych, psychologéw szkolnych, higjeni-
stow, instruktoréw dla poszczegélnych przedmiotéw i t. p. Celem
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popierania pracy naukowej i kultury propagowania mysli peda-
gogicznej, wydaje I. P. czasopismo p. t. Chowanna.

Program studjow obejmuje nastepujgce dziaty:

A. Przedmioty pomocnicze: logika i metodologja, psycholo-
gja, filozofja, socjologja, biologja.

B. Przedmioty gtéwne: psychologja pedagogiczna, historja
wychowania, pedagogika i dydaktyka ogolna, dydaktyka szcze-
gotowa, ustawodawstwo i organizacja szkolnictwa, higjena
szkolna.

C. Przedmioty dodatkowe: jezyki obce, by utatwi¢ stucha-
czom korzystanie z zagranicznej literatury pedagogicznej.

D. Cwiczenia w seminarjum psychologicznem i pedagogiki,
oraz w pracowniach fizycznej, geograficznej i t. p.

Przy I. P. istnieje szkota wzorowa o charakterze szkoty do-
Swiadczalnej, bibljoteka i czytelnia pedagogiczna.

W |I. P. stosowana jest metoda wyktadowa, wykitadowo-dy-
skusyjna, seminaryjna i laboratoryjna. Dla opracowania pew-
nych wybranych zagadnien tworza sie zespoly pracy, ztozone
z mniejszych grup stuchaczy pod kierunkiem profesora.

Stuchacze I. P. mogg by¢ zwyczajni i nadzwyczajni. Stucha-
czem zwyczajnym moze by¢ kazdy nauczyciel szkoty sredniej
i zawodowej, o ile posiada petne kwalifikacje do nauczania, na-
stepnie nauczyciel szkoly powszechnej, posiadajgcy ukoriczony
Wyzszy Kurs Nauczycielski, Instytut Nauczycielski lub Pedago-
gjum. Na czas przejsciowy stuchaczem zwyczajnym moze by¢
takze nauczyciel ustalony w stuzbie w wojewodztwie Slaskiem.
Stuchaczem nadzwyczajnym moze by¢ kazdy nauczyciel, ktory
nie posiada wymienionych tu warunkéw. Nadto mogg by¢ przy-
jete do I. P. osoby, interesujgce sie zagadnieniami wychowaw-
czemi, w charakterze hospitantow.

W ciagu studjéw, w miare ukonczenia danego kursu, stu-
chacze zwyczajni sktadajg egzaminy i otrzymujg po dwuletnich
studjach dyplom ukonczenia Instytutu Pedagogicznego. Narazie
I. P. w Katowicach nie daje zadnych uprawnien i stuzy tylko ce-
lom ideowym. Zarzad T-wa |. P. czyni jednakowoz starania, by
absolwenci I. P. mieli pierwszenstwo w otrzymywaniu stanowisk
kierownikow! szkot powszechnych, inspektorow! szkolnych i refe-
rentdw w administracji szkolnej. Bez wzgledu na to, czy I. P.
uzyska tego rodzaju uprawnienia, czy tez nie, speinia on donio-
stg role kulturalng w wojewddztwie Slaskiem, ksztalci elite nau-
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czycielskg i przyczynia sie w duzej mierze do ogélnego podnie-
sienia poziomu szkoty, oswiaty powszechnej i rozwoju polskiej
mysli pedagogicznej 44).

Szczegolniej chlubne znaczenie w dziejach polskiej kultury
pedagogicznej posiada Wydziat Pedagogiczny Wolnej Wszech-
nicy Polskiej w Warszawie z oddziatem w todzi. Instytucja ta
prywatna o charakterze spoteczno-naukowym, niezalezna od
czynnikéw oficjalnych, rozwija swa dziatalno$¢ tworczg niekre-
pow’ana przepisami i zarzadzeniami biurokratycznemi. Wydziat
Pedagogiczny jest jednym z czterech wydziatéw Wolnej Wszech-
nicy Polskiej, uczelni o poziomie uniwersyteckim, ktorej pocza-
tek przypada na okres rzagdow zaborczych w Polsce. Zatozona
w r. 1905 w Warszawie pod nazwg T-wa Kurséw Naukowych,
wytkneta sobie jako jedno z najwazniejszych zadan, ksztatcenie
nauczycieli. Do pierwszego grona wyktadajgcych nalezeli miedzy
innymi J. Wt. Dawid, Aniela Szycdwna, pbdzniej przy-
bywa M. Stefanowvska i Jozefa Joteyko, ktéra w cza-
sie swych przyjazdow z Brukseli miata tu cykle wyktadow. W to-
nie T-wa Kurséw Naukowych powstaje z inicjatywy W . M. K o-
ztowskiego w czasie wojny Swiatowej w r. 1915 Instytut
Pedagogiczny, w celu wytworzenia ogniska pracy teoretycznej
w zakresie nauk pedagogicznych, oraz przygotowania nauczy-
cieli-wychowawcéw, odpowiadajgcych potrzebom wspoétczesnej
szkoty polskiej. W r. 1918 Instytut ten przetworzony zostat na
Wydziat Pedagogiczny o kursie czteroletnim.

Wydziat Pedagogiczny posiada obecnie trzy dziaty studjow’;
pedagogiczny, pracy spoteczno-o$wiatowej i studjum ksiegarskie.

Dziat pedagogiczny przygotowuje do prac badawczych oraz
do dziatalnosci nauczycielskiej, wychowawczej i administracyj-
nej w dziedzinie os$wiaty. Stuchaczami mogg by¢ nauczyciele
czynni oraz osoby, odpowiadajgce warunkom przyjecia na
W. W. P. (17 lat zycia i egzamin wstepny, lub tez Swiadectwo
ukonczenia szkoty sredniej, albo wreszcie studja wyzsze). Studja
4-letnie podzielone sg na dwa dwuletnie stopnie, z ktorych pierw-
szy obejmuje przedmioty podstawowe (Collegium paedagogicum),
drugi za$ — specjalizacje w zakresie nauk pedagogicznych,

<i) Instytut Pedagogiczny w Katowicach. Nakt. T-wa I. P. Kato-

wice 1928.
Dr. E. Czernichowski. Organizacja i znaczenie Instytutu Pe-

dagogicznego w Katowicach. Katowice 1930.
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a mianowicie wyktady monograficzne, prace seminaryjne, ho-
spitacje i badania samodzielne. Program studjow umozliwia na-
stepujace specjalizacje: wychowanie przedszkolne, szkolnictwo
powszechne, doksztatcajace i $rednie, administracje szkolnictwa,
psychotechnike i poradnictwo zawodowe. Nacisk potozony jest
na potrzeby szkolnictwa powszechnego.

W szczegOlnosci program studjow na stopniu | (dwuletniem
Collegium paedagogicum) obejmuje nastepujgce wyktady i cwi-
czenia (wedlug programu 1930 — 31): logike, technike pracy
umystowej, psychologje ogdélng i pedagogiczng, psychopatologje
dziecka, historje pedagogiki, pedagogike ogolng, organizacje wy-
chowania, organizacje szkolnictwa i ustawodawstwo szkolne
w Polsce, higjene szkolng, metodyke poszczeg6lnych przedmio-
tébw nauczania.

Z wyktadéw monograficznych na stopniu Il-im wymienia
program m. in. nastepujace problemy: Wybrane zagadnienia pe-
dagogiki spotecznej, Prady w szkolnictwie amerykanskiem, Or-
ganizacja szkolnictwa powszechnego, Wiara w postep a wycho-
wanie, Czynniki ksztattowania sie charakteru, Spoteczenstwo
dzieciece, Okres miodzienczy. Praktyka pedagogiczna obejmuje
zwiedzanie szkoét i instytucyj, czytelnictwo dzieci, kulture zywe-
go stowa, seminarja i ¢wiczenia z dziedziny pracy o$wiatowo-
spotecznej.

Program uwzglednia S$cistg tgcznos¢ probleméw wychowa-
nia i nauczania. Metoda pracy polega na ¢wiczeniach seminaryj-
nych i w laboratorjum psychologicznem, na wdrazaniu stucha-
czy do gromadzenia obserwacyj i faktow na terenie wiasnej kla-
sy i szkoty (o ile to sg nauczyciele czynni), na badaniu zycia
dziecka w jego srodowisku, na opracowywaniu zebranych mate-
rjatbw i przygotowywaniu samodzielnych prac dyplomowych.
Prace te bywajg czesto ogtaszane drukiem. Dzieki tej metodzie
zdobywajg stuchacze technike pracy umystowej i umiejetnosé
samoksztatcenia.

Wydziat Pedagogiczny W. W. P. Kkieruje sie w swej pracy
ideg przewodnia i pogladami, jakie glosita JO6zefa Joteyko:
~Pedagogika jest jedna, czy chodzi o pedagogike szkoty elemen-
tarnej, czy $redniej, szkot zawodowych, czy uniwersytetow.
W pedagogice naukowej panuje jedno$¢, niema luk, ni¢ prze-
wodnia nie przerywa sie nigdy, cztowiek, bedacy w fazie rozwoju,
ani na chwile zainteresowania budzi¢ nie przestaje”. Caly za-

Nowa organizacja studjow. 13.
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kres pracy pedagogicznej, badajacej rozwoj zycia ludzkiego i do-
pomagajacej temu rozwojowi, jest tedy rownie wazny. Przed-
szkole, szkota powszechna, Srednia ogolnoksztatcgca i zawodo-
wa — i obok tych tradycyjnych form organizacyjnych w szkol-
nictwie przedmiotem badan na Wydziale Pedagogicznym sg for-
my nowsze, jak praca o$wiatowa pozaszkolna, pomoc kulturalna
na réznych poziomach, opieka nad dzie¢cmi i miodziezg, porad-
nictwo zawodowe.

Stuchacze Wydziatu Pedagogicznego, po ztozeniu egzaminow
dyplomowych, maja pewne uprawnienia w szkolnictwie po-
wszechnein i Sredniem. Ukonczenie np. dwuletnich studjow
w W. W. P. daje nauczycielom t. zw. kwalifikacje dodatkowe,
przewidziane w art. 15 rozp. Prez. Rzpltej z dn. 6 marca 1928 r.
Liczba stuchaczy(ek) na Wydziale Pedagogicznym powieksza
sie z roku na rok; gdy w r. 1924/25 byto stuchaczy(ek) 77,
w r. 1925/26 — 47, obecnie w r. 1930/31 jest ich 188 w War-
szawie, a w todzi 92, czyli w ciggu pieciolecia wzrosta ilos¢ stu-
chaczy szesciokrotnie, co $wiadczy o wielkiej zywotnosci insty-
tucji i coraz wiekszem uznaniu wsrod sfer nauczycielskich. Licz-
ne dzieta i rozprawy zaréwno profesorow i docentow W. W. P.,
jak i prace stuchaczy, ogtoszone drukiem, Swiadczg o intensyw-
nym ruchu naukowym, ktéry przyczynia sie do wzbogacenia pol-
skiej mysli pedagogicznej4s).

Wyzsze Kursy Nauczycielskie, Panstw. Instytut Nauczyciel-
ski w Warszawie, Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Wydziat
Pedagogiczny Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, jako
wyzsze formy dalszego ksztatcenia nauczycieli, majg charakter
ogélny w podnoszeniu i doskonaleniu kultury pedagogicznej
wsérdéd nauczycielstwa, ze szczegdlnem uwzglednieniem potrzeb
szkolnictwa powszechnego. Bardziej specjalny charakter majg
instytucje, ktdre zajmuja sie przygotowaniem nauczycieli w dzie-
dzinie techniczno-artystycznej i wychowania fizycznego oraz
w dziedzinie pracy spotcczno-o$wiatowej. Do tego typu zakladow
naukowych nalezg np. Panstw. Instytut Robot Recznych w War-

45) Wolna Wszechnica Polska. Cele i zadania, ustréj, uprawnienia.
Nakt. T-wa Przyjaciot W. W. P. Warszawa 1930.

Wydziat Pedagogiczny W. W. P. Warszawa 1930.

Studjum Pracy Spoteczno-Oswiatowej. Warszawa 1929.

Sprawozdania z dziatalnosci w roku akad. 1927/8, 1929/30.

Rocznik Pedagogiczny. T. IV. Cz. Il. Warszawa 1930.
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szawie, Panstw. Instytut Wychowania Fizycznego w Warszawie,
Studjum Pracy Spoteczno - Oswiatowej na Wolnej Wszechnicy
Polskiej.

W Instytucie Robét Recznych ksztatcg sie nauczyciele szkot
powszechnych, tudziez kandydaci na nauczycieli robo6t recznych
w szkotach $rednich i seminarjach. Instytut obejmuje studjum
dwuletnie. Warunkiem przyjecia jest Swiadectwo dojrzatosci ze
szkoty Sredniej lub seminarjum nauczycielskiego oraz uzdolnie-
nie do rysunkow i robot recznych. Pierwszenstwo majg osoby,
ktore mogg sie wykaza¢, oprécz matury, specjalnemi studjami
technicznemi lub artystycznemi, ewentualnie praktyka pedago-
giczng. Ostateczne przyjecie zalezy od zitozenia egzaminu kon-
kursowego z rysunkéw.

Program studjow obejmuje: rysunki odreczne, malarstwo
akwarelowe, kompozycje, roboty z drzewa, tektury i metalu, wy-
rob pomocy naukowych, roboty kobiece, kreslenie techniczne,
geometrje wykresing, estetyke form plastycznych, dydaktyke ro-
bét recznych40).

Panstwowy Instytut Wychowania Fizycznego w Warszawie,
obecnie pozostajgcy w organicznym zwigzku z Centralnym Insty-
tutem Wychowania Fizycznego na Bielanach, pod Warszawa,
ksztatci kandydatéw na nauczycieli ¢wiczen cielesnych w szko-
tach $rednich i seminarjach, tudziez w szkotach zawodowych;
natomiast nauczycieli-specjalistow w tej dziedzinie dla wyzej
zorganizowanych szkot powszechnych ksztatci Wyzszy Kurs Nau-
czycielski w Poznaniu, gdzie istnieje grupa specjalna gimnastyki
i Spiewud).

Wsréd instytucyj ksztatcenia nauczycieli szczeg6lnie donio-
stg role spetnia Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie. Spetnia on bowiem nietylko zadanie, polegajgce
na przygotowaniu zastepu wychowawcow w szkotach dla dzieci
niedorozwinietych i uposledzonych, ale posiada nadto niezmier-
ne znaczenie dla rozwoju polskiej mysli pedagogicznej wogdle.
Zajmujac sie problemami wychowania dziecka nienormalnego,
sktania swych stuchaczy do giebszego wnikania w tajniki zycia
duchowego, do lepszego zrozumienia procesow psychiki normal-

46) Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 18 r. 1924 i Nr. 2
r. 1930.

47) Ministerstwo IV. R. i O. P. Materjaly do sprawozdania z dziatal-
nosci w r. 1929. (Oswiata i Wychowanie Nr. 7 r. 1930).

»
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nej w zwigzku z badaniem réznych odchylen i zboczen, wyste-
pujacych u dziecka nienormalnego. Wiadomo, ze zrédto wielu
nowych pragdow wychowawczych, a takze i dawniejszych metod
i systemow wychowania, tkwi miedzy innemi w pracach, doty-
czacych psychologji dziecka anormalnego. Pestalozzi zaj-
muje sie wychowaniem dzieci moralnie zaniedbanych i uposle-
dzonych, wychowaniem ,,dzieci ulicy” i na obserwacjach, tu po-
czynionych, buduje swe zasady pedagogiczne; Binet rozpo-
czyna swe studja psycho-pedagogiczne od badania poziomu inte-
ligencji dzieci umystowo niedorozwinietych; Decroly opiera
swg metode osrodkdéw zainteresowan na doswiadczeniach w szkole
dla dzieci anormalnych, studja psychologiczne nad dzieckiem
anormalnem stanowia podstawe systemu pedagogicznego M arj i
Montessori, u nas tg drogg idzie Marja Grzegorzew-
ska, tworczyni Instytutu Pedagogiki Specjalnej.

Ministerstwo W. R. i O. P. zalozyto Instytut Pedagogiki Spe-
cjalnej w r. 1922, ktérego podstawowe zasady organizacji i za-
dania, wedlug tymczasowego statutu, sg nastepujgce:

§ 1. a) Ksztatcenie nauczycieli-wychowawcéw wszystkich tych kate-
goryj dzieci, ktére nie moga by¢ wychowywane w szkole razem z dzie¢mi
normalnemi, a wiec nauczycieli dla dzieci gtuchych, niemych, uposledzonych
umystowo, uposledzonych moralnie i kalekich; b) prowadzenie badan
naukowych w réznych dziedzinach szkolnictwa specjalnego, a w szczegdl-
nosci nad ulepszeniem metod nauczania i wychowania dzieci anormalnych;
c) dalsze ksztatcenie nauczycieli szkét zwykbych w specjalnych kierunkach
pracy, bedacej zadaniem Instytutu; d) doksztatcanie czynnych nauczycieli
szkot specjalnych.

§ 2. Kurs Instytutu jest narazie roczny i konhczy sie egzaminem na
nauczyciela obranej specjalnosci, co zostaje zaswiadczone specjalnym
dyplomem.

§ 3. Instytut dla osiaggniecia swych celéw posiada: a) odpowiednie
szkoty ¢wiczen, bibljoteke, pracownie do badan w dziedzinie fonetyki i orto-
fonji oraz do badan w dziedzinie pedagogiki leczniczej, poradnie; b) orga-
nizuje zjazdy, konferencje, wycieczki, kursy wakacyjne, wyjazdy naukowe.

§ 4. Instytut podlega bezposrednio Ministerstwu W. R. i O. P.

§ 5. Dyrektora Instytutu, a na jego wniosek i innych etatowych pra-
cownikéw mianuje Minister W. R. i O. P. Dyrektorem moze by¢ tylko peda-
gog z w'yzszem wyksztatceniem, bedacy rzeczoznawcg szkolnictwa specjal-
nego. Nieetatowych’ pracownikéw zatwierdza corocznie Ministerstwo
W. R. i O. P.

§ 6. Shluchaczami Instytutu moga byé¢: a) wykwalifikowani nauczy-
ciele szkét powszechnych z kilkuletnia praktyka, b) nauczyciele szkot
Srednich z kilkuletnig praktyka; c) nauczyciele szkét specjalnych; d) osoby
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bez praktyki nauczycielskiej, lecz z wyksztatceniem wyzszem, niz w pp.
a, b. c

§ 7. Poza stuchaczami Instytut przyjmuje hospitantbw na poszcze-
go6lne wykitady.

§ 8. O przyjeciu decyduje dyrektor.

Ministerstwo W. R. i O. P. ogtasza corocznie konkurs w spra-
wie przyjecia do Inst. Ped. Specj. W mysl konkursu, przyjecie
uzyska¢ moga nauczyciele publicznych szkot powszechnych, kto-
rzy posiadaja: a) petne kwalifikacje; b) co najmniej trzechletnig
praktyke; c) odpowiednie zdrowie; d) znajomo$¢ przynajmniej
jednego z trzech jezykéw obcych, t. j. angielskiego, francuskiego
lub niemieckiego. O ostatecznem przyjeciu decyduje egzamin
wstepny, polegajacy na zreferowaniu przez kandydata jednej
z podanych w konkursie ksigzki tresci psycho-pedagogicznej.

Zasadniczg pracag Instytutu jest przygotowanie nauczycieli-
wychowawcow do réznych kategoryj szkoét specjalnych i w tym
celu posiada on cztery wydziaty: 1) dziat nauczycieli dzieci gtu-
choniemych, 2) niewidomych, 3) dzieci moralnie zaniedbanych,
4) dzieci uposledzonych umystowo. Studja trwajg obecnie tylko
rok; wobec tak krétkiego okresu trudno o gruntowne wyksztat-
cenie zawodowe stuchaczy. W obecnych warunkach Instytut
zmierza do ugruntowania podstaw i obudzenia zainteresowania
w dziedzinie wychowania specjalnego, tudziez do wskazania
drog w pracy samoksztatceniowe;j.

Program studjow, podany na str. 198 i 199 (Tabela XV),
obejmuje dwie grupy:

A. Wyklady, prace i zajecia praktyczne, wspdlne dla wszyst-
kich czterech dziatdbw nauczycieli szko6t specjalnych.

B. Wyktady i ¢wiczenia specjalne w poszczegolnych dzia-
tach.

W podanym programie, obok przedmiotéw psychologicz-
nych i pedagogicznych o charakterze bardziej ogdélnym, istniejg
przedmioty, majgce na celu zaznajomienie stuchaczy z metodami
stosowanemi w wychowaniu i nauczaniu anormalnych, oraz z hi-
storjg i organizacja szkolnictwa specjalnego poszczegoélnych dzia-
téw. Metoda pracy w Instytucie polega na referatach i dysku-
sjach seminaryjnych, na sprawozdaniach stuchaczy z odbytych
wycieczek do réznych instytucyj spotecznych, kulturalno-o$wia-
towych i wychowawczych. Na wycieczki takie przeznaczony jest
jeden dzien w tygodniu. Zajecia praktyczne stuchaczy polegaja
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TABELA XV.

Program wyktadow i zaje¢ w Paristwowym Instytucie
Pedagogiki Specjalnej.

Wyktady, prace i zajecia praktyczne

I. Wsp6lne dla wszystkich dziatoéw.

1

OooNOoO o~ wiN

10.

Konserwatorium z anatomji, fi-
zjologii i higjeny szkolnej.

. Rozwoj fizyczny dziecka

. Cwiczenia w pracowni antropom.
. Psychologja pedagogiczna.

. Cwiczenia.......ccoovvvineiicinnnn,
. Podstawy psychopatologii ogolnej
. Psychopatologia dziecka .

. Wychowanie gromadne _ _ - .
. Zasady wychowania w inter-

NAtaCh ..o
Rozw06j mowy, zboczenia i ich
leczenie.....cccooiiiiiiiiiiis

. Seminarjum pedagogiczne.

. Gimnastyka, gry i sporty .

. Slojd i metodyka slojdu.

. Zwiedzanie instytucyj J= ...

11. Wyktady specjalne.

Dziat nauczycieli dzieci gtucho-
niemych.

. Fonetyka........c.coooveiniiiiiiee
. Metodyka nauczania gtuchonie-

MYCh e,

. Dzieje i organizacja wychowania

gtuchoniemych..........................

. Rysunek i metodyka rysunku .
. Hospitacje i lekcje prébne.

B. Dziat nauczycieli dzieci
niewidomych.

. Psychologja niewidomych .
. Metodyka nauczania niewido-

MYCN e,

. Dzieje i organizacja wychowania

niewidomych.............ccccooeiiinn

. Spiew i metodyka Spiewu .
. Hospitacje i lekcje prébne w

szkole dla niewidomych.

Godzin tygodn.
Sem. |

Sem.

zimowyl letni

w

N N PO NN

S B

Uwagi

*) Kazdy ze siu-
chaczy odbywa
¢wiczenia co dwa
tygodnie.

1 dziefh w tygodniu



199

Godzin tygodn.
Wyktady, prace i zajecia praktyczne Sem.  Sem. Uwagi
zimowy letni

C. Dziat nauczycieli - wychowawcéw
dzieci moralnie zaniedbanych.

1, Ustawodawstwo i sgdy dla nie-

letniCh. ..o 1 1
2. Konwersatorjum podstaw i or-

ganizacji wychowania nieletnich

PrzestepCoW........cccevevvecvrrerernnn. 0 3
3. Psychopedagogja dzieci morat-

nie zaniedbanych..................... 2 2
4. Rysunek i metodyka rysunku 2 2
. Spiew i metodyka Spiewu . . . 3 3

o Ol

. Hospitacje w zakt. wych. dla
moralnie zaniedbanych, lekcje
probne i dyzury wychowawcze, 10 10

D. Dziat nauczycieli - wychowawcow
dzieci uposledzonych umystowo.

1. Metodyka nauczania uposl.umyst. 3 3
2. Dzieje i podstawy organizacji
wychowania upo$ledz, umjst. . 2 2
3. Rysunek i metodyka rysunku . 2 2
4, Spiew i metodyka $piewu . . . 3 3
5. Hospitacje i lekcje probne w
szkole dla uposledzonych umyst. 12 12

na zwiedzaniu szkot i zakladow specjalnych i na hospitacjach
w wymiarze 10 —12 godzin tyg. oraz na lekcjach prébnych
w szkotach specjalnych odpowiedniego typu. Pozatem kazdy stu-
chacz obowigzany jest opracowac charakterystyke lub ,karte
biograficzng” jednego z dzieci szkoty specjalnej, w ktorej ma
zajecia praktyczne.

Poza przygotowaniem nauczycieli do szkoét specjalnych In-
stytut w zatozeniu swem ma byc¢ jeszcze placowka badan i prac
metodyczno-naukowych w tej dziedzinie. W tym celu Instytut
gromadzi dokumenty pracy dzieci i pomoce naukowe, dla zorga-
nizowania muzeum szkolnictwa specjalnego. Celom tym stuzy
tez lgboratorjum psycho-pedagogiczne, ktére zajmuje sie bada-
niami nad dzie¢cmi anormalnemi i wprowadza stuchaczy w roz-
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poznawanie rdznego rodzaju anomalij i niedorozwoju dzieci,
zaznajamia ich z technika badania anormalnych zapomocg réz-
nych metod: Bineta - Simona w przer6bce Termana, Rossolima,
Dawida i innych.

Dzieki dziatalnosci pedagogiczno-naukowej Instytutu, ktory
do roku 1929/30 ukonczyto 212 stuchaczy, szkolnictwo specjalne
w naszym kraju ma zapewniony przyptyw nalezycie wykwalifi-
kowanych nauczycieli i moze coraz lepiej spetnia¢ swe donioste
zadania spoteczne48).

48) M. Grzegorzewska. Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjal-
nej. (Szkota Specjalna Nr. 1 r. 1924 i Nr. 3—4 r. 1929). Dziennik Urzedowy
Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 2 r. 1930.



ROZDZIAL VIl

Dalszy rozwéj zaktaddow ksztatcenia nauczycieli
w Rzpltej Polskiej.

W ciggu pierwszego dziesieciolecia niepodlegtego Panstwa
Polskiego ewolucja w systemie ksztatcenia nauczycieli szko6t po-
wszechnych postgpita o duzy krok naprzod, i pod tym wzgledem
znajdujemy sie na drodze, na ktorg weszio wiele krajow euro-
pejskich i pozaeuropejskich. Przez zatozenie pedagogjéw i two-
rzenie wyzszych form dalszego ksztatcenia nauczycieli nastgpita
i u nas realizacja jednego z najwazniejszych postulatéw nauczy-
cielstwa. Postulat reformy studjéw nauczycielskich wysuwajg
potezne zrzeszenia nauczycieli w réznych krajach, a u nas Zwig-
zek Nauczycielstwa Polskiego, zmierzajagc konsekwentnie do jego
urzeczywistnienia. W procesie tworzenia nowych, wyzszych form
ksztatcenia nauczycieli wspoétdziatajg tez stale takie czynniki,
jak rozwoj stosunkéw spoteczno-kulturalnych, coraz wyzszy po-
ziom szkolnictwa powszechnego, dgznos$¢ szerokich mas do zdo-
bycia oswiaty i wiedzy. Stad wynika, ze reforma studjéw nau-
czycielskich jest koniecznoscig historyczng, jest wynikiem po-
wszechnego procesu spotecznego, i w miare podnoszenia sie po-
ziomu kultury mas podnosi¢ sie bedzie w dalszym ciagu szkota,
w ktérej wychowuje sie og6t obywateli, i doskonali¢ sie bedzie
system ksztatcenia nauczycieli tej szkoty.

Mozemy tedy przyja¢, ze w niedalekiej przysztosci nastgpi
dalszy rozwdj istniejgcych obecnie zaktadow ksztatcenia nauczy-
cieli, zarowno pod wzgledem poziomu pedagogiczno-naukowego,
jak i pod wzgledem okresu studjéw. Zanim nastgpi catkowita
realizacja idei wyzszego ksztalcenia nauczycieli w uniwersytec-
kich wydziatach pedagogicznych o kursie i-letnim, mozna juz
dzis, opierajgc sie na dotychczasowem doswiadczeniu, wysungc
projekt tworzenia panstwowych pedagogjow (wzglednie insty-
tutéw pedagogicznych) o kursie trzechletnim, pozostajacych
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w pewnym zwigzku z istniejagcym w danej miejscowosci uniwer-
sytetem, lub tez innym wyzszym zakfadem naukowym.

Wobec rozwoju nauk pedagogicznych i ich podstaw, jak
psychologji i socjologji, nasuwaja sie powazne trudnosci w opra-
cowaniu i pogtebieniu programu w ciggu kursu dwuletniego
w pedagogjum, zwiaszcza, ze w tym samym czasie przypadaja
tez studja w zakresie obranego przedmiotu. Przygotowanie prak-
tyczne réwniez wymaga dtuzszego czasu i stad wynika potrzeba
rozszerzenia okresu studjow w panstwowych pedagogjach do lat
trzech i réwnoczesne nadanie im praw uczelni wyzszych, oraz
nazwy Instytutéw Pedagogicznych. W programie studjow nale-
zy miedzy innemi dokona¢ tej zmiany, ze stuchacze w zakresie
studjow specjalnych obierajg nie jak dotychczas jeden, ale dwa
przedmioty: jeden, jako gtéwny, drugi — dodatkowy, co uwa-
zamy za konieczne ze wzgledu na potrzeby szkoty powszechnej,
w szczegoélnosci jej trzech ostatnich oddziatow.

Program studjéw w instytutach pedagogicznych o kursie
3-letnim obejmowac powinien nastepujgce dziaty: A. przedmioty
podstawowe, jak anatomja i fizjologja, biologja wychowawcza,
socjologja wraz z nauka o panstwie i filozofja; B. przedmioty pe-
dagogiczne, jak psychologja ogolna i pedagogiczna, pedagogika
i dydaktyka, historja wychowania, higjena szkolna, metodyka
wraz z praktyka pedagogiczna; C. przedmioty artystyczno-tech-
niczne, jak rysunki, roboty reczne, $piew i muzyka, technika mo-
wienia, wychowanie fizyczne; D. przedmioty studjoéw specjalnych
z uwzglednieniem programu szkoty powszechnej. Tu rozroznicby
mozna nastepujgce grupy: l. jezyk polski i literatura, jako przed-
miot gtéwny, historja, jako przedmiot dodatkowy; Il. jezyk obcy
(angielski, niemiecki, francuski), jako gtéwny, jezyk polski, jako
dodatkowy; Ill. matematyka, jako gtowny, i fizyka, jako dodat-
kowy; IV. nauki przyrodnicze, jako przedmiot gtéwny, i geogra-
fja, jako dodatkowy. Stuchacze, obierajgcy dwie ostatnie grupy,
musza obowigzkowo studjowac tez w odpowiednim zakresie /cuZ-
ture polska. Przedmiot ten miatby na celu pogtebienie ich wia-
domosci w zakresie jezyka i literatury polskiej, dziejow sztuki
i etnografji polskiej. Nauka kultury polskiej powinna by¢ Scisle
zwigzana z systematycznem zwiedzaniem zabytkow naszej kultu-
ry, istniejacych w danej miejscowosci, i ewentualnie z urzadza-
niem dalszych wycieczek.

Po uzupetnieniu podstawowych wiadomosci, zdobytych
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w szkole sredniej, i opracowaniu kursu ogolnego w zakresie nie-
ktérych przedmiotow, niewchodzgcych wcale w zakres progra-
mu szkoty $redniej, jak np. przedmioty pedagogiczne, lub zbyt
pobieznie traktowanych, np. nauka jezyka polskiego, nalezy naj-
pézniej w drugim roku studjow podja¢ monograficzne opraco-
wanie wybranych zagadnien w zwigzku z rozwojem danej gatezi
nauki i przysziemi zadaniami stuchaczy w szkole i w ich pracy
o$wiatowo-kulturalnej.

Metoda pracy i organizacja praktyki pedagogicznej w insty-
tutach trzechletnich opartaby sie na podobnych zasadach, jakie
oméwiono w rozdziale o programie i regulaminie studjow w pe-
dagogjach. Plan studjow w instytucie pedagogicznym o kursie
trzechletnim podajemy na str. 204 (Tabela XVI).

Podkreslilismy juz, ze rozw6j instytutow ksztatcenia nau-
czycieli na poziomie uniwersyteckim zalezy od doboru grona
profesorskiego. W zwigzku z tern nasuwa sie konieczno$¢ stwo-
rzenia Wyzszej Szkoly Nauk Pedagogicznych, ktoraby byta
osrodkiem badan naukowych i posuwata naprzdd polskg mysl
pedagogiczng. Istniejgce obecnie dwuletnie Studja Pedagogicz-
ne przy Uniwersytecie Jagielloriskim majg wiasciwie charakter
tymczasowosci i pewnego utylitaryzmu. Nie moga tedy zastgpic
instytucji, poswieconej w pierwszej mierze badaniu naukowe-
mu w dziedzinie pedagogiki, i tu okazuje sie konieczno$¢ nawia-
zania do giteboko ujetej koncepcji naszego znakomitego psycho-
loga i pedagoga, J. Wt Dawida, do ktorej wrocimy jeszcze
w dalszym ciggu naszych rozwazan.

Ministerstwo W. R. i O. P., powotujagc do zycia dwuletnie
Studja Pedagogiczne przy Wydziale Filozoficznym U. J., miato
na oku cele czysto praktyczne, wywotane potrzebg -chwili,
a mianowicie przygotowanie nauczycieli przedmiotéw peda-
gogicznych w seminarjach nauczycielskich. Stan pod tym
wzgledem przedstawiat sie naog6t dos¢ smutno, poniewaz przed-
miot ten byt czesto w reku osoéb niemajagcych w tym zakresie
odpowiednich kwalifikacyj. Pedagogiki uczytly osoby bez studjéw
uniwersyteckich, badz to z wyksztatlceniem seminaryjnem i wyz-
szym kursem nauczycielskim, badz tez po ukoriczeniu tylko dwu-
letnich studjéw w b. Instytucie Pedagogicznym, ale bez poprzed-
nich kwalifikacyj naukowych.

Chcac podnies¢ poziom tego przedmiotu w seminarjach nau-
czycielskich i zapewni¢ sobie odpowiedniag liczbe sit nauczyciel-
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TABELA XVI.
Program studjéw w Pedagogjum o kursie trzechletnim.
(Projekt).

S e mestr

PRZEDMIOTY Uwagi
[ n m v v v

A. Przedmioty pomocnicze

Anatomja i fizjologja..........c....... 11 -—=——
Biologja wychowawcza..................... 11— = — =
FilozofJa.....ccooviniiiiiiee —— 3 3 11
Socjologja i nauka o panstwie .
g
IS
&
B. Przedmioty pedagogiczne.
S48y
Psychologja ogdlna i pedagogiczna. 3 3 2 2 2 2 o 0 o
Pedagogika i dydaktykaogdlna. . — — 3 3 2 2 >QHKQA
Historja wychowania...................... 2 2 2 2 — —
Higjena szkolna........c...ccco.ccovvvenn.... —— —— 11 >8888
Metodyka i praktyka...................... 6 6 6 6 8 8
=8888
— 8888
C. Przedmioty techniczno-artystyczne
- —-8888
Rysunki i roboty reczne................. 4 4 4 4 — —
Spiew i muzykKa.........c.cccoeinnn. 2.2 2 2 1 1
Technika méwienia..........c..ccovene.e. 1 1 — — — S S g
Wychowanie fizyczne..................... 2.2 2 2 11 NNSR
>>2.2
BB 25
- © T
SSES
i EESD
D. Przedmioty wybrane. Sss8 X
ccEco
| a) Jezyk polski i literatura. . 5 5 4 4 5 5 28w
b) Historja.......cccccoevvrrirernnn. 3 3 2 2 22 gg Ss
Il a) Jezyk obCy.....cccovvveenn, 5 5 4 4 5 5 OO
b) Jezyk polsKi.......c.cccrvvrunnnne 3 3 2 2 2 2 —==>
11 a) Matematyka..........cc.ccoovrurnnnne 5 5 4 4 4 4
b) FizyKa.......ooooiviiirec, 2.2 2 2 1 1
¢) Kultura PolsKi...........cc.c..... 22— — 2
IV a) Nauki przyrodnicze. . . . 5 5 4 4 4 4
b) Geografja........ccccccervvrrennen. 2 2 2 2 2 2
cl Kultura Polski..................... 2 2 — — 1 1
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skich, Ministerstwo otworzyto w roku 1928 dwuletnie Studjum
Pedagogiczne przy U. J. i oglosito konkurs na urlopy ptatne lub
stypendja dla tych nauczycieli i studentéw, ktorzyby po odbyciu
fachowych studjéw poswieci¢ sie chcieli nauczaniu przedmiotéw
pedagogicznych w zaktadach ksztatcenia nauczycieli.

Ministerstwo Os$w. oglasza odtad corocznie konkurs i podaje
nastepujgce warunki uzyskania ptatnego urlopu, wzglednie sty-
pendjum i przyjecia na studja pedagogiczne:

a) Kandydaci winni mie¢ ukonczone studja akademickie,
a wiec zdany egzamin magisterski, nauczycielski lub doktorski
z jakiegokolwiek przedmiotu.

b) Pierwszenstwo majg kandydaci, ktorzy wykazg sie prak-
tyka nauczycielska.

¢) Kandydaci zakwalifikowani zobowigzujg sie po ukoncze-
niu dwuletnich studjow pedagogicznych do czteroletniej pracy
w zaktadzie ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych, wskaza-
nym przez wladze szkolne49).

Program nauczycielskiego studjum obejmuje: psychologje
wraz z ¢wiczeniami w pracowni, logike z metodologja i teorja
poznania, historje filizofji wraz z ¢wiczeniami, socjologje wycho-
wania, biologje wychowawczg, psychologje pedagogiczng wraz
z C¢wiczeniami i badaniem w szkotach, historje wychowania
wraz z ¢wiczeniami, pedagogike i dydaktyke ogolng z éwicze-
niami, ustawodawstwo szkolne, organizacje szkolnictwa, higje-
ne, wychowanie fizyczne, metodyke pierwszych lat nauczania.

Po zlozeniu egzamindw w zakresie przepisanego programu
i na podstawie pomys$inej oceny pracy magisterskiej (z dziedzi-
ny psychologji pedagogicznej, lub pedagogiki i dydaktyki, albo
tez z historji wychowania), otrzymujg absolwenci Studjum sto-
pien naukowy magistra filozofji w zakresie nauk pedagogicznych
oraz dyplom uprawniajgcy do nauczania przedmiotow pedago-
gicznych w zaktadach ksztatcenia nauczycieli50).

Dwuletnie Studjum Pedagogiczne przy U. J. przysporzy na-
szym seminarjom dostateczng liczbe wykwalifikowanych nau-
czycieli przedmiotéw pedagogicznych, i to zadanie ze stanowiska
polityki szkolnej musiato by¢ podjete, ale réwnoczesnie dazyc
nalezy do zalozenia Wyzszej Szkoty Nauk Pedagogicznych, jako

48) Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 5 rok 1930.
50) L. Dwuletni Kurs Pedagogiczny przy Wydziale Filozoficznym Uni-
wersytetu Jagiellonskiego. (Ruch Pedagogiczny Nr. 4 rok 1929).
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instytucji statej, ktéraby obok ksztatcenia nauczycieli - pedago-
géw podjeta jeszcze drugie, bardziej istotne zadanie i stata sie
osrodkiem badan i twdrczosci naukowej w dziedzinie psychologji
dziecka i pedagogiki. | tu wasnie nawigza¢ trzeba do dziela
Wiadystawa Dawida, ktory w latach 1912/13 opracowat statut
organizacyjny Polskiego Instytutu Pedagogicznego i program
studjow.

Podajemy w obszerniejszem streszczeniu projekt Dawida,
ktéry w niczem nie stracit na aktualnosci, i kazdy, kto podejmuje
sie dzis pracy okoto stworzenia tego rodzaju instytucji nauko-
wej, znajdzie tu gteboko przemyslany wzér i wysoki poziom kul-
tury pedagogicznej.

Ogolny charakter i cele Polskiego Instytutu Pedagogicznego
okresla Dawid w spos6b nastepujacy:

1. Instytut ma by¢ wyzszg szkota, dajaca fachowe teoretycz-
ne i, o ile mozliwe, praktyczne wyksztatcenie osobom, ktore po-
Swieci¢ sie zamierzajg pracy pedagogicznej, jako nauczyciele -
wychowawcy.

2. Instytut stworzy¢ ma ognisko pracy naukowej w dzie-
dzinie pedagogiki i nauk pomocniczych, ulatwiac¢ te prace i da-

3. Instytut ma by¢ osrodkiem, z ktérego wychodzitoby od-
dziatywanie na ogot, ktory przyczyniatby sie do budzenia i roz-
jasniania Swiadomosci pedagogicznej ogétu, rozpowszechniania
nowych na tem polu zdobyczy, krytyki istniejgcych urzadzen
i metod, inicjatywy do reform. Stojgc na gruncie naukowym
i liczac sie z wymaganiami praktyki, dazy¢ jednak bedzie do
wytworzenia pewnego jednolitego, zgodnego z duchem i potrze-
bami narodu systemu wychowawczego.

Na czele Instytutu stoi Rada Naukowa, ktora uklada szcze-
gotowy program zaje¢. Na docentdw Rada Naukowa Instytutu
powotuje osoby, ktére czy to swa pracg naukowsa, czy praktycz-
ng dziatalnoscig wykazaty wiedze i uzdolnienie pedagogiczne.
Oprocz docentow statych przewiduje sie zapraszanie docentow,
ktérzy przyjezdza¢ beda na czas krotszy.

Do Instytutu przyjmowane bedg w charakterze ucznidw
zwyczajnych osoby z ukonczonem $redniem wyksztatceniem.
Kandydaci, o ile nie wykaza sie w swiadectwie znajomoscia dwu
jezykéw nowozytnych — z posréd: francuskiego, niemieckiego,
angielskiego i wloskiego, obowigzani sg ztozy¢ z dwdch jezykdw
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egzamin dodatkowy. Studja w Instytucie trwajg trzy lata, po-
dzielone na 6 semestrow. Uczniowie zwyczajni otrzymujg dyplo-
my po ztozeniu przepisanych egzaminéw i prac pisSmiennych.

Program studjéw obejmuje: a) przedmioty dotyczace dziecka
i jego rozwoju; b) przedmioty dotyczace metod i techniki naucza-
nia i wychowania, oraz ich historji; c) przedmioty majace zwig-
zek z rozwinieciem i podniesieniem osobowosci nauczyciela.
Nadto przedmioty dzielg sie na: a) podstawowe, stanowigce
gtowny, obowigzkowy program kazdego semestru, b) dodatkowe,
jako krotsze cykle wyktadéw lub zaje¢, dotyczacych specjalnych
zagadnien naukowych i pedagogicznych.

A. Przedmioty gtéwne, dotyczace dziecka:

Anatomja i fizjologja (ze szczeg6lnem uwzglednieniem orga-
nizmu dziecka i jego rozwoju).

Psychologja ogodlna i eksperymentalna.

Metodologja i technika psychologji (eksperyment psycholo-
giczny i pedagogiczny, ankiety, doswiadczenia zbiorowe w kla-
sie, antropometrja).

Psychologja dziecka.

Psychologja stosowana (psychologja réznic indywidualnych
i charakteréw, psych, zeznan i $wiadczenia, psych, pracy, ener-
getyka psychiczna).

Patologja wieku dzieciecego.

Psychologja dzieci anormalnych i zapdznionych.

Psychologja kryminalna wieku dzieciecego.

B. Przedmioty dotyczace metod, techniki i organizacji.

Logika i teorja poznania.

Socjologiczne i ekonomiczne podstawy wychowania.

Dydaktyka ogolna.

Nauczanie przedszkolne (ogrodki dzieciece).

Nauczanie w szkole powszechnej, sredniej i wyzszej.

Metodyka przedmiotow poszczegélnych (wybdr fakultatyw-
ny, np. poczatkowe nauczanie wogole, przedmioty przyrodnicze,
jezykowe, historyczne i t. d.).

Podstawy wychowania moralnego.

Wychowanie fizyczne (systemy i metody gimnastyki).

Higjena dziecka i szkolna.

Pielegnowanie niemowlat (puericulture).

Wychowanie estetyczne.
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Nauczanie dzieci anormalnych i dzieci wyjgtkowo zdolnych
(nadnormalnych).

Zboczenia mowy i ich leczenie.

Rysunek, dykcja i deklamacja jako techniczne S$rodki
W nauczaniu.

Organizacja szkolnictwa w réznych krajach.

Historja szkot i systemow pedagogicznych ogdélna i w Polsce.

Nauczanie i oSwiata pozaszkolna (systemy i metody).

C. Przedmioty w zwigzku z osobowoscig nauczyciela.

Nauka o spoteczenstwie (stosunki prawne, ekonomiczne,
spoteczne i polityczne).

Historja polska czasOw porozbiorowych.

Historja filozofji (tres¢ i historja gtéwnych pogladow' na
Swiat i zycie).

Psychologja i filozofja religji.

Systemy etyki.

Wyktady i ¢wiezenia z zakresu estetyki (celem wyrobienia
sagdu i wrazliwosci dla piekna w poezji, muzyce i plastyce).

Lektura z zakresu literatury powszechnej i polskiej.

D. Przedmioty dodatkowe (krotsze kursy) np.:

Psychologja zwierzat.

Dziedzicznos¢ psychologiczna.

O eugenice.

Sady dla dzieci.

Alkoholizm w szkole.

Literatura dla mitodziezy i t. p.

W programie tym uwzglednia Dawid trzy gtéwne czynniki
w procesie ksztatcenia i wychowania: dziecko i jego potrzeby,
dobra i wartosci kulturalne, wreszcie o0sobowo$¢ nauczyciela,
miedzy ktoremi zachodzi Scisty zwigzek i wzajemna zaleznosc.
Analizujgc te czynniki, wykazuje Dawid doniostos¢ glebszego
przygotowania nauczyciela do zawodu. ,,Czynigc dziecko punk-
tem wyjscia — moéwi autor — i gtéwnym osrodkiem wychowa-
nia, nie nalezy traci¢ z oczu, ze w fakcie wychowania jest zawsze
drugi czynnik, ktéry stanowi motyw i site formujaca dziecko —
mianowicie spoteczenstwo, a bezposrednio osoba wychowawcy
i nauczyciela, ktory w sobie owg site i mysl spoteczng streszcza
i w jej dziataniu na dziecko posredniczy. Przedmiotem wiec in-
stytucji pedagogicznej musi by¢ nietylko dziecko, ale i wycho-
waweca, pewne przygotowanie i urobienie jego osobowosci.
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Osobowo$¢ ta musi by¢: 1-o w dostatecznej mierze repre-
zentatywna, t. j. naprawde streszcza¢ i wyraza¢ w sobie to, co
ogolnie i co w danym momencie historycznym szczegélnie jest
wartosciowego w spoteczenstwie, i co ma sie sta¢ trescig wy-
chowania; 2-0 musi nauczyciel mie¢ warunki, ktéreby go zdol-
nym czynity do wywierania wptywu, do posredniczenia w prze-
noszeniu moralnych i spotecznych wartosci od jednego pokole-
nia do drugiego. Streszcza sie to w dwu wymaganiach: nauczy-
ciel musi by¢ zywym i wspotczujagcym cztowiekiem swojego czasu
i swojego narodu; nauczyciel musi mie¢ w sobie przymiot, ktory
w stopniu mniejszym lub wiekszym znamionuje wszystkich wy-
chowawcow z urodzenia, mianowicie to, co sie nazywa duchem
apostolskim”.

Urzeczywistnienie tych wymagan zalezy od catego splotu
warunkow, ogoélnego charakteru i wyksztatcenia wychowawcy.
Odpowiednie przedmioty i metoda pracy przyczyniaja sie do uro-
bienia osobowosci nauczyciela. O przedmiotach tych byla juz
mowa poprzednio, co za$ do metod pracy w Instytucie, musza
one by¢ wzorem dla przysztej dziatalnosci nauczyciela. Metoda
nauczania w Instytucie — mowi Dawid — bedzie jak najmniej
wyktadowa, przedewszystkiem za$ oparta na samodzielnej pracy
uczniéw, na lekturze, zajeciach seminaryjnych i laboratoryjnych,
lekcjach praktycznych. Dazeniem docentéw bedzie, by nie da-
wacé gotowej wiedzy w postaci wygtaszanych ,,kursow”, ale kie-
rowa¢ studjami ucznidw, a to kazac czyta¢ odpowiednie dzieta
i opracowywac referaty, przeprowadzajgc dyskusje i kollokwja,
wskazujac zajecia w laboratorjach, prowadzac badania psycho-
logiczne w szkotach przez ankiety, kwestjonarjusze i specjalne
eksperymenty. W tym celu potrzebna jest bibljoteka oraz labo-
ratorjum psycho - pedagogiczne w Instytucie.

Instytut jako ognisko pracy naukowej zadanie swoje spet-
nia¢ bedzie juz jako wyzsza instytucja nauczania przez to, ze
wyktadajacy bedg przygotowywali i ogtaszali kursa, pobudzali
uczniow do badan, ze badania przez ucznidw dokonane niejedno-
krotnie stanowi¢ beda przyczynki naukowe. Pozatem Instytut
dawac bedzie inicjatywe do badan specjalnych, urzadza¢ posie-
dzenia i dyskusje naukowe, przez zatozenie bibljoteki i labora-
torjum utatwi badania tak swoim cztonkom, jak i osobom po-
stronnym, wreszcie rezultaty te ogtasza¢ bedzie drukiem w swo-
ich wydawnictwach.

Nowa organizacja studjow 14.
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Instytut jest tez osrodkiem propagandy pedagogicznej
i w tym celu organizuje odczyty popularne i demonstracje dla
szerszej publicznosci, urzadza dla nauczycieli kursy Swiagteczne
i wakacyjne, wysyta swoich prelegentow na prowincje dla po-
pularyzacji wiedzy pedagogicznej, perjodycznie dokonuje i ogta-
sza krytyczne oceny podrecznikéw' i ksigzek dla mtodziezy, utrzy-
muje biuro porad pedagogicznych, daje wskazowki w sprawie
wyboru zawodu na podstawie zbadania fizycznych i psychicznych
wiasciwosci osobnika 51).

Instytucja ta, ktorej organizacjg i pracami przygotowawcze-
mi zajmowato sie w latach 1912—14 grono pedagogow' krakow-
skich, skupionych okoto osoby Dawida, miata sta¢ w okresie za-
boréw na strazy polskiej kultury pedagogicznej, miata popierac
i rozwija¢ polskg mysl pedagogiczng i wspotdziata¢ w budowaniu
systemu edukacji narodowej. Niestety wyjazd Dawida z Kra-
kowa i przedwczesny jego zgon w r. 1914 uniemozliwit wowczas
urzeczywistnienie tego szerokiego planu.

Pozostawit nam jednak Dawvid swoj gieboko przemysla-
ny plan naukowej instytucji pedagogicznej, wskazat srodki i me-
tody ksztatcenia typu nowoczesnego nauczyciela, nakreslit
w swem znakomitem studjum ,,O duszy nauczycielstwa” obraz
idealnego wychowawcy — i dzi$ oto mozemy te plany i cele reali-
zowaé w w'olnej ojczyznie.

Projekt Instytutu Pedagogicznego i rozprawa Dawida ,,O du-
szy nauczycielstwa” pozostajg ze sobg w $cistym zwigzku. W roz-
prawie tej daje nasz pedagog wnikliwg i subtelng analize psy-
chiki nauczyciela - wychowawcy, zastanawia sie nad istotg po-
wotania nauczycielskiego, ktora jest ,,mitos¢ dusz ludzkich”,
wskazuje drogi doskonalenia sie w zawodzie. Takich wiasnie
nauczycieli, ktorych najglebsza cechg jest mitos¢ duszy dziecka,
ksztatci¢ bedzie Instytut Pedagogiczny tworzony wedtug wska-
zan Dawida. Zkolei nasuwa sie potrzeba doktadniejszej analizy
samego zawodu nauczycielskiego i warunkéw', jakie powinni
mie¢ kandydaci do tego zawodu. Zastanowi¢ sie trzeba nad wia-
Sciwosciami, jakiemi odznaczac sie powinien nauczyciel, i co mu
moze zapewni¢ ,,powodzenie” w zawodzie. Zagadnienie to bedzie
przedmiotem naszych rozwazan w nastepnym i ostatnim rozdziale
niniejszej pracy.

51) J. Wit Dawid. Polski Instytut Pedagogiczny. (Ruch Pedago-
giczny Nr. 4 rok 1913).



ROZDZIAL VI

O zawodzie nauczycielskim.

(Poradnik zawodowy dla abiturjentéw(tek) szkét srednich
ogdélnoksztatcacych).

Po ztozeniu egzaminu koncowego w gimnazjum i otrzyma-
niu $Swiadectwa dojrzatosci nasuwa sie mtodemu cztowiekowi za-
gadnienie niezmiernej doniostosci spotecznej i osobistej. ,,Ja-
kiemu rodzajowi pracy poswieci¢ sie w zyciu? Jaki powinienem
sobie obra¢ zawdd?” Od trafnego i rozumnego rozwigzania tego
problemu zalezy dobro osobiste i rozw0j kultury spotecznej oraz
postep w poszczegolnych dziedzinach tworczosci ludzkiej.

Miody cztowiek w wieku lat 18—19 uswiadamia sobie na-
ogot jasno swe skionnosci, zainteresowania i uzdolnienia, nieraz
zastanawia sie nad sobg i ocenia poziom i rodzaj swej inteli-
gencji, swa wartos¢ spoteczno - etyczng — stowem — wnikajac
w swe wiasne przezycia i stany duchowe, dgzy do poznania sie-
bie samego. Na podstawie analizy swej wlasnej osobowosci wy-
rabia sobie sad, mniej lub wiecej objektywny, o swojem ,ja”
i 0 stosunku swego ,,ja” do otoczenia, do innych oséb i grup,
z ktéremi wschodzi w stycznos¢. Poréwnywajac swe wiasne obser-
wacje i swoj wilasny sad z obserwacjami i oceng wartosci swego
,ja” ze strony drugich oséb, zwlaszcza wychowawcow i nauczy-
cieli, ma mozno$¢ krytycznego spojrzenia na siebie i objektywne-
go ujecia swej osobowosci.

W tych wysitkach okoto poznania siebie samego przychodzi
dzis$ mtodemu cztowiekowi w pomoc wspétczesna psychologja,
w szczegolnosci psychologja zawodow i psychotechnika. Coraz
czesciej srednie zaklady naukowe urzadzajg z koncem roku szkol-
nego dla swych wychowankéw, ktérzy ,,idg w Swiat”, serje od-
czytow i konferencyj na temat poradnictwa zawodowego. Od-
czyty te pouczajg miodziez o kwalifikacjach, potrzebnych w roz-
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nych zawodach, o wymaganiach stawianych kandydatom do da-
nego zawodu pod wzgledem fizycznym i duchowym, o warunkach
pracy w poszczegOlnych zawodach, o etyce zawodowej, o stanie
popytu i podazy w danym zawodzie i t. p. Abiturjenci szkot sred-
nich zgtasza¢ sie tez moga do istniejgcych w wiekszych miastach
(np. w Krakowie, Warszawie, todzi, Katowicach) instytutéw
psychotechnicznych celem poddania sie scislejszym obserwacjom
i badaniom, na podstawie ktorych uzyska¢ moga odpowiednig
porade zawodowa. W ten sposob szkota $rednia i instytuty psy-
chotechniczne starajg sie utatwi¢ miodemu cztowiekowi wybor
wilasciwego kierunku zyciowego, najbardziej odpowiedniego dlan
zawodu, w ktdrymby mogt osiggna¢ zczasem maximum wydajno-
ci i przyczyni¢ sie tem samem do wzbogacenia ogélnego dorobku
kulturalnego, w ktorymby znalazt osobiste zadowolenie i sens
swego istnienia.

W ostatnich latach coraz liczniejsze szeregi miodziezy za-
rowno u nas, jak i zagranica, obierajg po skonczeniu szkoty
Sredniej i uzyskaniu $wiadectwa dojrzatosci zawod nauczycielski
i w tym celu wstepuja do odpowiednich instytutow ksztatcenia
nauczycieli szkét powszechnych. W miare zaktadania nowych
panstwowych kurséw nauczycielskich i pedagogjow liczba kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego z pos$rod abiturjentéw gim-
nazjalnych bedzie u nas coraz wieksza i, opierajgc sie na dotych-
czasowem doswiadczeniu, mozna przyjac, ze wyniesie ona w naj-
blizszej przysztosci prawdopodobnie ok. 2—3 tysiecy corocznie.
Tak liczne zastepy miodziezy inteligentnej i dojrzatej do studjow
w szkotach wyzszych stajg corocznie wobec waznego zagadnienia
i decyzji, od ktorej zalezy ich przysztos¢. W momencie decyzji
uswiadomi¢ sobie musza, ze, obierajgc zawdd nauczycielski,
przyjmuja na siebie duzg odpowiedzialnos¢ i trudne obowigzki;
od nich bowiem w przysztosci, jako od nauczycieli, zaleze¢ bedzie
w duzej mierze rozw6j kultury materjalnej i duchowej narodu.
Wobec tego poddac trzeba glebszej analizie warunki, od jakich
zalezy ,,powodzenie” w zawodzie nauczycielskim. Rozwazymy ko-
lejno: 1) jakie warunki fizyczne wymagane sg od kandydata
wstepujgcego do zawodu nauczycielskiego, 2) jakie powinny go
cechowac¢ wihasciwosci duchowe, 3) jakiemi motywami kierowac
sie powinien, obierajgc ten zawod. Zagadnienia te rozpatrzymy
w Swietle psychologji zawodu nauczycielskiego i wreszcie wspo-
mnimy o obowigzkach i prawach nauczyciela.
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Zawdd nauczycielski nalezy do rzedu tych rodzajow pracy,
ktére wymagajg duzego zasobu sit fizycznych i zdrowej organi-
zacji ustroju cielesnego. Praca nauczycielska wyczerpuje nerwo-
wo, zwiaszcza wobec stosunkOw, w jakich sie obecnie jeszcze
znajduje nasze szkolnictwo powszechne pod wzgledem budownic-
twa, urzadzen higjenicznych, wyposazenia szkét, ze wzgledu na
brak mieszkan dla nauczycieli i wobec nader skromnego upo-
sazenia materjalnego. W takich stosunkach podota¢ moga
pracy i wytrwa¢ na posterunku tylko jednostki silne i zdrowe.
Ale i w warunkach zupetnie normalnych i korzystnych, jakie nie-
zawodnie zczasem zapanuja w miare poprawy sytuacji gospo-
darczo - ekonomicznej, do zawodu nauczycielskiego moga byc¢
przyjete tylko osoby zupetnie zdrowe. Sprawe te normujag roz-
porzadzenia wiadz szkolnych, wedtug ktérych kandydat, obiera-
jacy zawod nauczycielski, musi by¢ zdrowy fizycznie, nie moze
mie¢ zadnych wad i brakéw cielesnych, ktéreby mu w przysztosci
mogty przeszkadza¢ w sprawowaniu obowigzkéw nauczyciel-
skich.

Kandydat nauczycielski musi mie¢ zdrowe i normalne zmy-
sty, dobry system nerwowy, zdrowe organy wewnetrzne, normal-
ng budowe ciata. Uposledzenie wzroku, niedajgce sie usung¢ zapo-
mocg szkiet, przytepiony stuch, zaburzenia w ukifadzie nerwo-
wym, zaburzenia mowy, np. jakanie, seplenienie, betkotanie,
trudnosci w pisaniu z powodu drzenia rgk, skurczu pisarskiego,
choroby organiczne, zwtaszcza gruzlica zewnetrzna lub wewnetrz-
na, razace kalectwo i utomnos¢ stanowig przeszkody w petnie-
niu obowigzkoéw nauczycielskich, i osoby takie nie moga uzyskac
przyjecia do zakitadu ksztatcenia nauczycieli.

Zdolnos¢ fizyczng stwierdza lekarz szkolny, wzglednie inny
lekarz urzedowy, ktory w razie pozytywnych wynikéw badania
wystawia kandydatowi na odpowiednim formularzu $wiadectwo
lekarskie z przydatnosci fizycznej do zawodu nauczycielskiego 52).

W zawodzie nauczycielskim konieczne jest nietylko dobre
zdrowie, ale pozadana jest tez pewna zrecznos¢ i sprawnosc fi-
zyczna. Nauczyciel nowoczesny powinien umie¢ organizowac gry
i zabawy dla dzieci na nizszym stopniu i sam w nich bra¢ udziat,
na wyzszym za$ powinien tez w miare moznosci uczestniczy¢
w grach i sportach miodziezy. Wychowanie dzisiejsze i nauka
polaczone sg tez z czestemi do$¢ wycieczkami krajoznawczemi,

B2) Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. Nr. 10 rok 1926.
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geograficznemi, przyrodniczemi i t. p., i stgd pozadane, by nau-
czyciel posiadat w tym wzgledzie odpowiednig wytrwatosc
i sprawnos¢, jako kierownik wycieczek miodziezy.

Bardziej istotne znaczenie dla zawodu nauczycielskiego, ani-
zeli cechy fizyczne, majg wihasciwosci duchowe jednostki. Nasu-
wa sie zkolei zagadnienie, jakiemi wiasciwosciami duchowemi
odznacza¢ si¢ i jakie wartosci wewnetrzne posiada¢ winien mio-
dy czilowiek, obierajgcy zawod nauczycielski. Juz jako uczen
w szkole S$redniej, zastanawiajgc sie nad swa przysztoscia,
uswiadamiat sobie swe skionnosci i zainteresowania. Z chwilg
uzyskania Swiadectwa dojrzatosci nastepuje moment decyzji.
Abiturjent gimnazjalny postanawia np. poswieci¢ sie pracy
okoto wychowania i ksztatcenia dziecka. Przed powzieciem tej
decyzji powinien sie zastanowié¢, czy posiada wyrazne skionno-
§ci, zamitowanie i uzdolnienie do dziatalnosci wychowawczej.
Musi wiec wiedzie¢, co stanowi istote tej dziatalnosci, jakie wa-
runki duchowe utatwig mu prace w zawodzie nauczycielskim,
od czego zaleze¢ bedzie w przysztosci jego zadowolenie wewnetrz-
ne, najwazniejszy cel i sens jego zycia spotecznego.

Wielki talent wychowawczy, genjusz pedagogiczny — jak
kazdy inny zreszta, czy to wynalazczy, artystyczny, naukowy czy
polityczny — nalezy do rzadkosci i pojawia sie zazwyczaj raz
na setki lat w dziejach kultury ludzkiej. Atoli kazdy prawie
cztowiek posiada w pewnym mniejszym lub wiekszym stopniu
zdolnosci wychowawcze. Kandydat do zawodu nauczycielskiego,
analizujgc swa osobowos¢, uswiadomi¢ sobie powinien, czy po-
siada owe zdolnosci w dostatecznej mierze rozwiniete. Najbar-
dziej istotnym ich skiadnikiem jest uczucie sympatji dla dziecka
i pragnienie kierowania jego rozwojem. Mitos¢ duszy dzieciecej
i umiejetnos¢ stwarzania warunkow ciggtego doskonalenia roz-
wijajacego sie dziecka stanowi istote powotania nauczycielskiego.

Kandydat do zawodu nauczycielskiego, juz jako uczen wyz-
szych klas szkoty S$redniej, miatl nieraz moznos$¢ stykania sie
z mtodszymi od siebie kolegami — czyto w druzynie harcerskiej,
na wycieczkach, czy tez jako korepetytor, i mogt wtedy zauwazy¢,
czy wywierat wplyw na ich postepowanie, czy umiatl budzi¢
w nich ciekawos¢ intelektualng, pewne dazenia do poznania
prawdy, do umitowania piekna i dobra. Stwierdzenie tej wiasci-
wosci jest niezmiernie wazne, albowiem obok uczucia sympatji
dla dziecka umiejetno$¢ oddziatywania na dusze, rozwijajacego
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sie czlowieka — pewna sita sugestywna — wchodzi roéwniez
w tres¢ zdolnosci wychowawczej. Ta umiejetnos¢ wiasnie utat-
wia nauczycielowi prowadzenie ucznia w kraine ducha, wta-
jemniczanie go w wartosci i dobra kulturalne narodu i ludzko-
sci. Uczen pod kierunkiem swego nauczyciela przyswaja sobie
wartosci kulturalne w dziedzinie nauki, sztuki, techniki, religji
i etyki, i dzieki temu zapewniona jest ciggtos¢ kultury spotecznej.
Przyswajajac sobie wartosci, nagromadzone przez pokolenia po-
przednie, zdobywa rownoczes$nie tworzywo do wzbogacenia tych
wartosci, do wytwarzania nowych, czy to w dziedzinie kultury
materjalnej, czy tez duchowej.

Widzimy wiec, ze dziatalnos¢ wychowawcza jest funkcjg
par ezcellence spoteczng, i wobec tego nauczyciel powinien mieé
silnie rozwiniete uczucia etyczne i spoteczne oraz wiare w dobrg
nature cztowieka, w moznosc jego ciggtego rozwoju i doskonale-
nia sie wewnetrznego. Kto tej wiary nie posiada, mija sie z po-
wotaniem, obierajgc zawdd nauczycielski.

Kazdy cztowiek zajmuje w stosunku do zycia i jego przeja-
wow pewng postawle ogoélng; zapatruje sie na owe przejawy zy-
cia, na uktad stosunkoéw! miedzy ludZzmi, na rozwoj i polepszenie
tych stosunkéw mniej lub wiecej optymistycznie, albo tez kry-
tycznie, nawet sceptycznie i pesymistycznie. Jednostka, ujawnia-
jaca skionnos$¢ do sceptycyzmu i pesymizmu, spotykataby sie
w zawodzie nauczycielskim z ciggtemi trudnosciami i przykro-
sciami. Cztowiek ponury, zgryzliwy, zawistny - sceptyk, mizan-
trop, zarozumialec w! zupetnosci nie nadaje sie do tego zawodu.
Jak juz wspomniatem, dziatalno$¢ wychowawczg utatwia zaufa-
nie do cztowieka, szczero$¢ w obcow aniu z nim, prostota i skrom-
no$¢. Wychowujgc dziecko, nie zamykamy oczu na jego ewen-
tualne braki i wiady charakteru, ale w giebi naszej duszy prze-
konani jesteSmy o moznosci uleczenia go z tych wad i usunie-
cia brakow, wierzymy w! dobrg strone jego natury. Stowem —
nauczyciela cechowa¢ powinien poglad na Swiat i zycie, ktoryby
nazwa¢ mozna realnym i krytycznym optymizmem.

Gdy pracownicy wielu innych zawodéw majg do czynienia
przewaznie z materjatem martwym, z rzeczami, z konstrukcja-
mi, liczbami i t. p.,, to przedmiotem dziatalno$ci nauczyciela
jest samo zycie, i to moze w jego najbardziej interesujgcych
objawach, a mianowicie zycie fizyczne i duchowe rozwijajgcego
sie dziecka. Kierowanie tym rozwojem utatwia nauczycielowi
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zdolno$¢ wczuwania sie w stany psychiczne innych oséb, zwia-
szcza w zycie duchowe dzieci i mtodziezy. Wczuwajac sie w prze-
zycia dziecka, potrafi lepiej zrozumie¢ przejawy jego duszy
i ustosunkowac sie don w spos6b zyczliwy i subtelny, potrafi wy-
robi¢ w sobie jedng z najwazniejszych ,,cn6t pedagogicznych” —
cnote cierpliwosci. Zdolno$¢ te bedzie mogt kandydat rozwinaé
i pogtebi¢ w ciggu swych studjéw w pedagogjum, podstawg kto-
rych jest psychologja pedagogiczna, a nastepnie w swej praktyce
szkolnej, w miare zdobywania coraz wiecej doswiadczenia.

Dziatalno$¢ wychowawczg niezmiernie utatwia pogodne uspo-
sobienie nauczyciela i umitowanie piekna. Dziecko chetnie prze-
bywa w S$wiecie fantazji, w Swiecie bajki, zabawy i gry beztro-
skiej. Cechg tego Swiata dzieciecego jest rados¢ i stonce, a zada-
niem wychowawcy jest miedzy innemi stworzenie mu takiego
Swiata. Nauczyciel wiec, zwlaszcza wychowawca miodszej dzia-
twy, powinien posiada¢ sprawnos¢ w organizowaniu zabaw i gier,
i sam w nich zywy bra¢ udziat, powinien posiada¢ zdolnosci nar-
racyjne, dzieki ktdrym prowadzi dziecko w Swiat basni i czarow'.
Na stopniu wyzszym za$, jako wychowawca starszej miodziezy,
budzi i rozwija zamitowanie do zabaw o charakterze artystycz-
nym, prowadzac uczniéw w Swiat sztuki, kierujgc chérem mio-
dziezy, teatrem uczniowskim i t. p. Kto pragnie budzi¢ i rozwija¢
w duszach swych uczniéw wrazliwos¢ na piekno, musi sam po-
siada¢ odpowiedniag kulture estetyczna.

Z powyzszych rozwazan naszych wynika, ze silnie rozwinie-
ty zmyst spoteczny i wrazliwos¢ na piekno sg wiasciwosciami
nieodzownemi w zawodzie nauczycielskim. Jednostke, posiada-
jaca te wiasciwosci, mozemy zaliczy¢ do typu spoteczno-estetycz-
nego, moze najlepiej nadajgcego sie do zawodu nauczycielskiego.
W strukturze psychicznej osobowosci nauczyciela dominowac
zatem winny zainteresowania spoteczne i estetyczne, ktore utat-
wiajg mu znakomicie jego zadania i urzeczywistnienie celu wy-
chowania. Oczywista i inne typy, np. jednostki o silnie rozwinie-
tych zainteresowaniach gospodarczo - praktycznych, technicz-
nych, czy teoretycznych, lub religijnych, mogg sie rowniez wy-
robi¢ na dobrych nauczycieli drogg samoksztatcenia i przy po-
mocy doswiadczen w codziennem zyciu szkolnem.

RozwazalisSmy dotad wiasciwosci duchowe, ktore stanowig
najbardziej istotng tres¢ struktury osobowosci nauczyciela - wy-
chowawcy. Oproécz tego jeszcze inne cechy sg nieodzowne w za-
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wodzie nauczycielskim. Przyjmujemy, ze wstepujgcy do peda-
gogjum abiturjent szkot Srednich posiada odpowiedni poziom
wyksztatcenia ogélnego, gruntowng wiedze w zakresie programu
szkoty sredniej, jako podstawe dalszego ksztatcenia.

W szkole nowoczesnej niema gotowych wzordw, i nauczyciel
powinien umie¢ samodzielnie wypetnia¢ ramy programu nauki
zywg trescig. Skoro zna gruntownie przedmiot, zdobyt sobie
dobrg metode pracy naukowej, poznat giéwne zasady dydak-
tyczne i rozumie psychike dziecka, nie bedzie szukat wzoréw
lekcyjnych, ale potrafi sobie samodzielnie zbudowaé poszcze-
golne lekcje i plan zaje¢ szkolnych. W zwigzku z tem nieodzowny
jest wyzszy poziom inteligencji, zdolnos¢ myslenia, co umozliwia
nauczycielowi samodzielne rozwigzywanie zagadnien wychowaw-
czych i dydaktycznych, jakie nasuwa zycie szkolne. Dobra pa-
mie¢, zywa fantazja, umiejetno$¢ zwracania uwagi na réznorodne
objawy zycia szkolnego ufatwia mu prace w szkole, a zwilaszcza
interesujace prowadzenie lekcji i utrzymanie karnosci.

Inicjatywa nauczyciela w kierowaniu pracg uczniéw, pomy-
stowos¢ jego w dziedzinie nauczania pobudza aktywnos$¢ dziecka
i wprowadza pierwiastek twoérczy do dziatalnosci wychowawczej.

Do tego przyczynia sie nadto dar jasnego i zywego przedsta-
wienia danej rzeczy, zdolno$¢ popularyzowania wiedzy, co sta-
nowi nieodzowny warunek owocnej pracy na poziomie elemen-
tarnym nauczania. Wazng role gra tu nietylko stowo, ale i pew-
na sprawnos$¢ techniczna, ktéra umozliwia nauczycielowi zilu-
strowanie wielu kwestyj zapomocg rysunku czy szkicu.

Po zastanowieniu sie nad sobg samym rozpatrzy kandydat
nauczycielski swe wiasciwosci duchowe i swag wartos¢ etyczno-
spoteczng w Swietle potrzeb i wymagan, jakie stawia dziatalnos¢
wychowawcza i zawdd nauczycielski. Uswiadomienie sobie fak-
tow, zdobytych drogg mozliwie szczeg6towej analizy wiasnej
osobowosci i poréwnanie ich z faktami, jakie stwierdza psycho-
logja zawodu nauczycielskiego, umozliwi abiturjentowi szkoty
Sredniej powziecie objektywnej i trafnej decyzji w sprawie wy-
boru zawodu.

Nasuwa sie tu zagadnienie, jakiemi motywami w swej de-
cyzji kierowac sie powinien abiturjent szkoty Sredniej, obierajac
zawod nauczycielski. Spojrzyjmy, jak sie problem ten przedsta-
wia w Swietle pogladéw samej miodziezy, obierajgcej zawdd
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nauczyciela szkoty powszechnej po ztozeniu egzaminu dojrza-
tosci w gimnazjum.

W ciggu kilku ostatnich lat od 1925/26 do 1929/30 przepro-
wadzano ankiete z poczgtkiem roku szkolnego wsrdod stucha-
czy (ek) P. K. N. i pedagogjum w Krakowie, ktérzy miedzy
innemi odpowiedzie¢ mieli na nastepujgce pytanie: ,,Dlaczego
obieram zawdd nauczycielski i co mnie sktonito do zapisania sie
na pedagogjum?” W przytoczonych tu odpowiedziach poznamy
gtowne motywy, jakiemi kierowata sie miodziez w wyborze
zawodu:

»Widzie¢, jak dziecko rosnie, jak zdobywa wiedze, jak reaguje na to
wszystko, co sie dokota niego dzieje, oto co mnie pociggato i co mnie skio-
nito do wyboru zawodu nauczycielskiego, a nadto zaznajomienie sie z nowe-
mi metodami nauczania, ktére mi sie specjalnie podobajg”.

.Wyboér pracy nalezy do nas samych i wymaga giebszego namystu
i analizy samego siebie. Po dokonaniu tejze obieramy teren pracy tam, gdzie
koncentrujg sie nasze zainteresowania. Jako teren pracy obratam wycho-
wanie i nauczanie w szkole powszechnej. Zawdd naucz, od najmiodszych
lat odpowiada mi i interesuje mnie najwiecej. Lubie zycie szkolne, intere-
sujg mnie przedmioty pedagogiczne, lubie dzieci”.

,,Obieram dlatego zawd6d nauczycielski, bo praca ta daje mi wielkie za-
dowolenie, praca ta przyczynie sie chociaz w czeéci do dobra ojczyzny, wy-
chowujac miode pokolenie na uczciwych, dobrych i szlachetnych cztonkéw
spoteczenstwa”.

,,Juz od najwczesniejszej miodosci marzytem o zawodzie nauczyciela.
Kiedy bowiem przygladatem sie innym zawodom, narzucata mi sie mysl, ze
wszyscy majg do czynienia z rzeczami, a nauczyciel pracuje nad duszami
ludzkiemi. Oprécz jednak checi wpajania w dusze dzieci szlachetnych uczué,
pobudzito mnie do zapisania sie na Pedagogjum réwniez pragnienie szerze-
nia oswiaty wsréd wiasnego spoteczenstwa. Obserwacje moje doprowadzity
mnie do wniosku, ze dzisiejsze zubozenie wsi w znacznej mierze pochodzi
z niedostatecznej o$wiaty. Zapragnatem tedy ulzy¢ w miare sit i zdolnosci
swych ludowi, a sadze, ze moge to najlepiej uczyni¢ jako nauczyciel”.

»-Zawod nauczycielski wybieram z zamitowania i w celu rychtego zdo-
bycia samodzielnego stanowiska.

Zawsze zaciekawiato mnie, w jaki spos6b dziecko uczy sie, jak zyje,
i to mnie skionito do wyboru zawodu naucz. Lubie zycie szkolne, kocham
dzieci, lubie rozmawia¢ z niemi i stucha¢ ich opowiadan.

Obieram zawdéd naucz., bo praca ta daje wielkie zadowolenie we-
wnetrzne i bede mogta chociaz w czesci pracg tg przyczyni¢ sie spoteczen-
stwu, wychowujac uczniéw swych na dobrych obywateli i uczciwych ludzi”.

,.Przy obiorze tego zawodu przyswiecata mi przedewszystkiem mysl
spoteczna, patrjotyczna. Chcialcm sie zapisaé w szeregi krzewicieli oswiaty
wséréd szerokich mas ludu polskiego™.

Do zawodu naucz, sktonita mnie che¢ szerzenia o$wiaty wsréd ludzi.
Urodzitem sie w wiosce i catg ma mtodos¢ wsréd dzieci wiejskich spedzitem.
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Z biegiem lat upodobatem sobie zycie wiejskie i obecnie je tak pokochatem,
ze tylko zycie i prace na wsi uwazam za jedynie mi odpowiadajace.
Zresztg to upodobanie, a nienawidzenie zgietkliwego zycia miejskiego, oraz
che¢ pracowania dla ludu lezy widocznie we krwi naszego rodu, gdyz nie-
tylko ojciec moj, lecz takze dwaj bracia moi sa nauczycielami”.

».Marzeniem mojem od lat najmtodszych byto zy¢ miedzy ludem, a kie-
dy go lepiej poznatem, postanowitem sobie po skonczeniu szkoty $redniej
obra¢ taki zawdd, ktéryby mi moégt umozliwi¢ prace nad ludem i jego
dzieémi. Obratem zawdd nauczycielski, w ktéorym bede mdgt spetni¢ moja
misje”.

,»Zanim obratam zawéd naucz., przesztam bardzo wiele wahan. Obawia-
tam sie, czy potrafie bez zarzutu wywigza¢ sie z obowigzkéw, jakie naktada
zawod naucz, na jednostke. Wkoncu jednak dosztam do wniosku, ze zawdéd
ten ma wprawdzie duzo trudnosci, ale takze wiele stron dodatnich. Niema
chyba nic przyjemniejszego, jak ksztattowanie miodziericzych umystéw od
najwczeéniejszych lat, wyrabianie dobrych charakteréw, odnajdywanie do-
brych pierwiastkéw' u dzieci i pielegnowanie ich. Obratam wiec zawdd naucz.,
poniewaz najbardziej odpowiada dgznosciom mojej duszy”.

»Zawod nauczycielski obratam dlatego, ze lubie bardzo male dzieci,
lubie sie z niemi bawi¢, rozmawia¢, opowiada¢ im cokolwiek, a takze stu-
chaé, co dzieci mnie opowiadaja”.

»Mowie nieraz, ze dzieki zrzadzeniu losu postepuje za gtosem serca
i zajme w przysztosci takie stanowisko, o jakiem zawsze marzytem. Zawéd
nauczycielski uwazam za pewnego rodzaju postannictwo Boze.. Zresztg
czuje jaki$ pocigg do wszczepiania dobrego w drugich, w szczegdlnosci
w dzieci”.

,Jeszcze jak bylam matem dzieckiem, najwiekszg przyjemnos¢ spra-
wiata mi zabawa w szkote. Z biegiem czasu zamitowanie do zawodu naucz,
wzrastato we mnie coraz wiecej. Najwiekszem mojem pragnieniem byta
che¢ opiekowania sie matemi dzie¢mi, by by¢ dla nich druga matka, i za-
stuzy¢ sobie na ich mito$¢ i zaufanie”.

».Zawod nauczycielski obieram z woli rodzicéw, i oni tez skionili mnie
do zapisania sie na pedagogjum”.

,»Zapisatem sie na pedagogjum nie z zamitowania, lecz bez jakiego-
kolwiek przymusu, poprostu sktonita mnie do tego che¢ uzyskania mozliwie
szybko posady, by przesta¢ by¢ ciezarem rodzicow”.

.Kazdy dazy — przynajmniej chce iS¢ przez zycie droga najmniejszego
oporu. Drogg takg — to droga nauczyciela. Nie znaczy to, jakobym zawdéd
nauczycielski uwazat za bardzo tatwy, — nie. Lecz to, ze $wieta, niedziele
i wakacje sg dla niego odpoczynkiem; zupeinie inaczej przedstawia sie zycie
np. lekarza, adwokata, przedsiebiorcy handlowego i t. p.”.

»~Zawod nauczycielski nie budzit we mnie specjalnego zainteresowania.
O ile obratem go, to tylko dlatego, aby czems$ byé¢, aby mie¢ moznos$¢ spo-
kojnego bytu. To tez zapisujac sie na pedagogjum, miatem na celu szybkie
zdobycie stanowiska w spoteczenstwie”.

,.Zapisatlem sie na pedagogjum tylko dlatego, bo mi tak doradzili i po-
prostu wpierali we mnie, ze zawdd nauczycielski najpredzej mi da chleb
do reki...”.
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TABELA XVIL
Wyniki ankiety w sprawie wyboru zawodu nauczycielskiego.

Motywy wyboru zawodu Wynik ankiety

nauczycielskiego o d;IJ_gcwzité?jzi Stgfggek Uwagi
a) Z zamitowania i powota- W latach 1925/1926 do
M@ 176 64,24°/0  1927/28 ankiete prze-

prowadzono ws$rod
stuchaczy(ek) roczne-
go studjum Panstw.

b) Z zamitowania i w celu
rychtego zdobycia stanowi-

ska samodzielnego. . . . 21 7,66% .
L Kursow Nauczyc. w
¢) Ze wzgledu na moznosc Krakowie, a w latach
pracy spotecznej, oSwiato- 1928/29i 1929/30 wsrdd
wo - kulturalnej................. 9 0.28%  stuchaczy(ek) Pan-
d) Dla dalszych studjow . . 5 1,83% stwowego Pedago-

e) Pod wptywem rodzicow lub gjum w Krakowie.

innych osob bliskich. . . 10 3,65%
f) Ze wzgledéw egoistycz-
nych, utylitarnych, mate-

rjalnych.........cccoooceins 45 16,43%
g) Bez wyraznych motywow—
pod wptywem wypadku. . 8 2,92%
Razem . . . 274

W wyborze zawodu nauczycielskiego kieruje sie nasza mio-
dziez gimnazjalna — jak wynika z przytoczonych tu odpowiedzi
i z wynikow ankiety, ktére przedstawia Tabela XVII na str. 220,
réoznemi motywami. Najczesciej spotykamy sie z motywami natu-
ry idealnej, jak: powotanie, zamitowanie, che¢ pracy spotecznej
i kulturalno - oSwiatowej, tudziez pragnienie ksztalcenia sie
w pewnym Kkierunku. Na 274 odpowiedzi 211 stuchaczy(ek)
(77%) kierowato sie wiasnie takiemi motywami. Niespetna
16.5% odpowiadajgcych (na 274 byto 45), kierowalo sie motywa-
mi utylitarnemi, egoistycznemi, materjalnemi. Na wybor zawo-
du miaty tu wplyw takie czynniki, jak dgznos¢ do zabezpiecze-
nia sobie bytu, che¢ zdobycia ,jakiegokolwiek stanowiska”
w mozliwie krétkim czasie, duzo wolnych dni w zawodzie nau-
czycielskim z powodu S$wiat i feryj i t. p. Reszta nieznaczna
(ok. 6,5%) podaje jako motyw zyczenie rodzicéw, nieraz wptyw
ulubionego nauczyciela, lub tez przyznaje, ze w wyborze zawo-
du dziatat przypadek. Jako powdd obrania pracy w szkole po-
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wszechnej, a nie w $redniej, podajg niektorzy brak $rodkéw ma-
terjalnych, potrzebnych na kontynuowanie studjow uniwersy-
teckich.

Ankieta urzadzona w chwili, kiedy inteligentna i dojrzata
miodziez tuz po powzietej decyzji rozpoczyna studja nauczyciel-
skie w pedagogjum, dostarczyta nader wartosciowego materjatu,
dotyczacego motywow wyboru zawodu nauczycielskiego i wogdle
problemu psychologji nauczyciela. Odpowiedzi sg szczere i praw-
dziwe, majg charakter spontaniczny, sa wyptywem aktualnego
przezycia i odbiciem rzeczywistych pogladow miodziezy w zwigz-
ku z ich przysztg pracg zawodowg. Odpowiedzi te bowiem zawie-
rajg nietylko motywy wyboru zawodu, ale takze zapatrywania
miodziezy na znaczenie pracy wychowawczej, na jej zada-
nia i cele.

Juz w okresie ,,terminowania”, w samych poczgtkach przy-
gotowywania sie do zawodu zaczynajg sie zarysowywac indywi-
dualnosci i typy przysztych nauczycieli. Widzimy tu typ intelek-
tualisty (teoretyczny), u ktorego gorujg zainteresowania nau-
kowe, ktory pragnie poznaé, jak dziecko zdobywa wiedze, jak
reaguje na zjawiska otoczenia, typ spotecznika, ktéry na pierw-
szy plan wysuwa prace okoto poprawy doli mas przez podnie-
sienie oswiaty i kultury, typ altruisty — wychowawcy par excel-
lence, u ktorego najsilniej zaznaczajg sie pierwiastki, stanowigce
istote zamitowania i powotania nauczycielskiego. Pocigg do
wszczepiania wartosci dobra i prawdy, mitos¢ ku dziecku, praca
nad duszami ludzkiemi, chec i potrzeba wewnetrzna opiekowania
sie dzieckiem — oto zasadnicze cechy typu wychowawcy, ktére
ujawnity sie w znacznej czesci odpowiedzi na ankiete.

Wsréd odpowiadajagcych  znalezliSmy jednakowoz takze
znaczny stosunkowo odsetek miodziezy (ok. 16,5%), ktora w wy-
borze zawodu kierowata sie przedewszystkiem motywami o cha-
rakterze utylitarnym i egoistycznym. W zwigzku z tem nasuneto
nam sie zagadnienie, czy w ciggu studjow w pedagogjum doko-
nata sie u tych jednostek zmiana pogladéw na istote dziatalnosci
wychowawczej i zawodu nauczycielskiego, czy nastgpita ,,subli-
macja motywow” dziatajgcych pierwotnie. W tym celu z koricem
Il roku studjéw w czerwcu 1930 przeprowadziliSmy w tej samej
grupie ankiete, w ktérej miedzy ihnemi stuchacze (ki) mieli dac¢
odpowiedZ na nastepujace pytanie: ,,Motywy wstgpienia do pe-
dagogjum — czy w ciggu dwuletnich studjéw nastgpita zmiana
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w moich pogladach na obrany zaw6d w poréwnaniu z poglada-
mi na poczatku studjow?”

Przytoczymy tu niektére najbardziej charakterystyczne od-
powiedzi:

.Nie moge powiedzie¢, ze zawdd nauczycielski obratam gtéwnie z za-
mitowania. W wyborze zawodu kierowatam sie raczej wzgledami praktycz-
nemi. Podobato mi sie to, ze po dwdch latach bede ,,skonczong”, podobaty
mi sie w tym zawodzie pewne udogodnienia, jak wakacje i t. p. Z drugiej
strony kierowatam sie motywami natury idealnej — pociggata mie praca
spoteczna. Jednak motywy natury materjalnej przewazaty.

W ciggu dwuletnich studjoéw nastgpita zmiana w pogladach na obrany
zawod. Zaczetam na zawdd nauczycielski patrze¢ bardziej bezinteresownie.
Stato sie to pod wptywem oséb oddajacych sie catg dusza zawodowi nauczy-
cielskiemu. Przyczynity sie tu tez rozmys$lania na temat stosunku jednostki
do spoteczenstwa, myslatam wiele o istniejagcem ztu w spoteczenstwie i mozli-
wosci naprawy tego zia, przyczynita sie tu tez nauka socjologji, filozofji
i historji wychowania. Rezultatem tego jest zupetne zadowolenie z obranego
zawodu. Na to zadowolenie skiadaja sie raczej pierwiastki natury idealnej,
bo gdybym patrzyta na ten zawdéd ze strony bardziej materjalnej, to nie
wiem, czy bylabym tak zadowolona. W Pedagogjum nabratam zamitowania
do pracy nauczycielskiej. Do zawodu ide z wiarg i ufnoscig. Jestem pewna,
ze praca nauczycielska da mi petne zadowolenie”.

,Do Pedagogjum wstgpitam dlatego, ze zyczyty sobie tego bardzo bli-
skie mi osoby — rodzina. Z poczatku nie mogtam sie z tem pogodzi¢; pierw-
sze dni na Pedagogjum byty dla mnie prawdziwg meka. Przypominatam
sobie wszystkie pokitadane w moich zdolnosciach nadzieje i te chwile, kiedy
z duma stuchatam, jak profesorowie rokowali mi $wietng przyszto$¢. Posta-
nowitam zrobi¢ poswiecenie i p6js¢ do zawodu, o ktérym dotychczas sty-
szatam same pogardliwe zdania. Mojem marzeniem byto zosta¢ profesorkg —
nauczycielki nigdy nie dopuszczatam do swych mysli. Ojciec, widzac moja
meke, zaproponowat mi przeniesienie sie na uniwersytet. Pokusa byta silna,
ale catg sita woli przemogtam sie i pozostatam na rozpoczetej drodze. Jakaz
szalona zmiana nastgpita we mnie teraz w poréwnaniu z temi chwilami.
Najpierw zaczat zwycieza¢ pierwiastek utylitarny. Dosztam do wniosku, ze
jesli wyjde zamaz i poswiece sie catkowicie zyciu rodzinnemu, to studja
moje bardzo mi sie przydadza i to duzo wiecej, anizeli tych kolezanek moich,
ktére poszty na prawo i znalazty sie w podobnej sytuacji. Z biegiem czasu
zaczetam nabiera¢ zapatu dla swego zawodu i teraz nie moge sie doczekaé
chwili, kiedy bede mogta uczyé. Wielka rados$¢ sprawiaty mi lekcje, jakie
prowadzitam w ¢wiczeniéwece, i chwile spedzone z temi dzieémi pozostawity
mi niezatarte wspomnienia”.

,,Che¢ zdobycia w krétkim czasie samodzielnego stanowiska, oto mo-
tyw przewazajacy nad innemi, ktéry skionit mie do wstgpienia do Pedago-
gjum. Poczatkowo do nauk pedagogicznych nie czutem zamitowania, a juz
najbardziej nie mogtem znie$¢ rysunkoéw, ktére wydawaty mi sie tak pro-
stemi, ze uwazatem za zbyteczne, aby je wyktada¢ w formie tak rozdrobnio-
nej. Poglad moéj na obrany zawdéd poczatkowo byt strasznie pesymistyczny,
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mimo iz moi znajomi starali sie mi oswietla¢ ze strony realnej rozmaite
korzysci, ptynace z piastowania tego zawodu. Jednak pdzniej, po uptywie
kilku miesiecy, poczatem inaczej zapatrywac sie na te sprawe; staratem sie
zrozumie¢, poco sg te ,,przeklete” rysunki, podczas wyktadéw z przedmiotow
pedagogicznych coraz bardziej wstepowato we mnie przeswiadczenie, ze
zawod nauczycielski jest doniostej wagi, ze pocigga za sobg wielkg odpo-
wiedzialnos$¢ i to nie wobec jednostki, ani tez wobec prawa, ale wobec ca-
tego spoteczenstwa, a odpowiedzialno$¢ te nazwatbym wiecej moralng, ani-
zeli fizyczng. Wtedy wiasnie zabratem sig, jak to moéwig, ,,do roboty”.

,.Wstgpitam do Pedagogjum z powodéw czysto materjalnych, aby jak
najpredzej sie sama utrzymac i poméc rodzinie. Nietyle nie czutam powota-
nia do zawodu nauczycielskiego, bo owszem, jak mi sie zdaje, miatam go
zawsze, tylko w gimnazjum z pewnem lekcewazeniem odnoszono sie, méwiac
o seminarzystkach i nauczycielkach szkét powszechnych, i to mnie do tego
zawodu zrazito.

Wstgpitam wiec tylko z koniecznos$ci. Tymczasem w ciggu studjow zmie-.
nitam swoje zdanie, pokochatam ten zawdd, pierwsze dlatego, ze nie jest on,
jak sie na pierwszy rzut oka wydaje, tatwy, ze, aby zrozumiec¢ jego cel i jego
zadanie, trzeba sie duzo napracowac, ze, aby go nalezycie wykonaé, nie mozna
sie nigdy ani w ciggu pracy przesta¢ uczy¢, gdy tymczasem w innym zawo-
dzie mozna poprzesta¢ na dotychczasowych wiadomosciach. Nastepnie jest
to zawdd, ktéry nie pozwala zerwaé¢ stosunkéw ze Swiatem, z ludzmi.
Chcac dzieci wychowywaé na dobrych obywateli, musimy sami orjentowacé
sie dobrze we wszystkich stosunkach spotecznych, musimy ocenia¢ je kry-
tycznie, bezstronnie, aby udziela¢ rady ludziom nieo$wieconym. Poza wy-
chowaniem czeka nauczyciela inny obowigzek — podnoszenie $rodowiska na
wyzszy poziom kulturalny (jezeli jest np. $rod, wiejskie, proletarjackie).
Tak wiec zadania i cele wychowania, ta praca, ktéra nas czeka, a ktérg
nauczyliSmy sie ceni¢ w ciggu dwuletnich studjéw, zmienita moje zapatry-
wanie na zawod nauczycielski”.

W odpowiedziach na wspomniang ankiete przewazna czes$¢
stuchaczy(ek) stwierdza, ze motywy pierwotne w wyborze za-
wodu o charakterze ideowym nie ulegty po dwu latach studjow’
fachowych zmianie — owszem, nastgpito ich utrwalenie i prze-
Swiadczenie o ich trafnosci w chwili decyzji. Pod wplywem pra-
cy w pedagogjum nastgpito pogtebienie pojecia o dziatalnosci wy-
chowawczej. Stycznos¢ z dzieCmi podczas zaje¢ w szkole ¢wi-
czen, obszerniejsze studja teoretyczne w zakresie psychologji
dziecka i pedagogiki przyczynity sie do zdobycia jasnego pogla-
du na zawod nauczycielski. U wielu osob, ktére w wyborze za-
wodu kierowaly sie poczatkowo motywami natury materjalnej
i egoistycznej, dokonata sie — jak widzimy z przytoczonych spra-
wozdan — widoczna ewolucja, nastgpita ,,sublimacja motywow”
i niezawodnie duza zmiana w strukturze ich osobowosci. W nie-
jednym wypadku wydobyly sie drzemigce w sferze nieSwiado-
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mosci zarodki zdolnosci wychowawczych, rozpoczeto sie ksztal-
towanie i tworzenie sie osobowosci nauczyciela.

Pomimo mozliwosci podobnych zmian, dotyczacych moty-
wow i pogladéw i ich sublimacji, nie mozemy nie ostrzec mio-
dziezy, obierajacej zawod nauczycielski, by sie nie Kkierowata
motywami zewnetrznemi o charakterze egoistyczno - praktycz-
nym. Niezawsze bowiem znajdzie sie w ciggu swych studjow
zawodowych w warunkach sprzyjajagcych rozwijaniu sie i two-
rzeniu osobowosci wychowaweczej, budzacych zamitowanie do
pracy nauczycielskiej. Wowczas przekona sie rychto, juz w po-
czagtkach swej pracy zawodowej, ze zabezpieczenie sobie ,,bytu
materjalnego”, zdobycie ,jakiegokolwiek stanowiska” same
przez sie stanowig bardzo kruchg podstawe zyciowa, nie daja za-
dowolenia wewnetrznego. Nastgpi rychto rozgoryczenie, i nau-
czyciel taki pomnozy tylko szeregi malkontentéw i pesymistow
w zawodzie. Los jego bedzie nie do pozazdroszczenia, ale na sto-
kro¢ wieksze wspotczucie zastugujg dzieci, ktore dostang sie ,,pod
opieke” takiego nauczyciela.

Zawod nauczycielski, zwlaszcza w obecnych stosunkach go-
spodarczych, wymaga duzego hartu woli, nieraz po$wiecenia i sa-
mozaparcia. Czesto nauczyciel pracuje zdata od wiekszych S$ro-
dowisk, w zapadtych katach kraju, gdzie trudno o zaspokojenie
potrzeb cztowieka kulturalnego, gdzie nieraz brak odpowiednie-
go pomieszkania, urzadzeh higjenicznych, rozrywek kultural-
nych, towarzystwa ludzi wyksztatconych i t. p. Musi tez nieraz
pracowa¢ w fatalnych warunkach z powodu nieodpowiedniego
pomieszczenia szkoty, np. w ciasnej izbie chatupy wiejskiej.
Takze uposazenie nauczyciela jest nadwyraz skromne i czesto
nie dosiega nawet minimum egzystencji. Stosunki te, spowodo-
wane obecnym kryzysem gospodarczym, niezawodnie ulegnag
zmianie na lepsze, co w duzej mierze zaleze¢ bedzie od nauczy-
cielstwa samego, od wychowania nowego cztowieka, zdolnego
do tworzenia nowej kultury spotecznej, opartej na idei pokoju,
na zasadzie kooperacji i solidarnosci gospodarczej.

Woprawdzie motywy o charakterze praktyczno - utylitarnym
nie powinny decydowa¢ o wyborze zawrodu nauczycielskiego, nie
mozna jednak z drugiej strony lekcewazy¢ sprawy materjalnego
zabezpieczenia bytu pracownikéw na niwie szkolnictwa. Znako-
mity nasz psycholog i pedagog WHadystaw Dawid (1869—
1914) w swem gtebokiem studjum ,,0 duszy nauczycielstwa”
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mwykazuje zgubne skutki lichego uposazenia nauczyciela. ,,Zwia-
szcza nieustanna troska materjalna — moéwi nasz pedagog —
walka o chleb powszedni, wytezona praca do zupeinego wyczer-
pania umystu — thumi wszelkg moznos¢ zycia prawdziwie ludz-
kiego, duchowego, a zatem w zarodku niszczy i te sity, ktére sta-
nowig ,,dusze nauczycielstwa”. ... ,Troska o elementarne po-
trzeby zycia, gtdd, lek przed jutrem ostabia ciato, wyczerpuje
energje, zwraca mys$l wytacznie nazewnatrz, rozprasza ja na ty-
sigce drobnych, a koniecznych zabiegow i nietylko wylgcza zy-
cie duchowe, ale budzi i wzmaga przeciwne mu dgznosci — zwie-
rzece instynkty samozachowania, wspoétzawodnictwa, walki, nie-
nawisci. Nauczyciel stale gtodujacy, niepewny o przysztosé
swoja i najblizszych, przecigzony praca obowigzkowsa, ktdra po-
chitania wszystkie sity i nieustannie mysl jego zaprzata, terory-
zowany i ponizany przez zwierzchnikéwl, nauczyciel taki w naj-
lepszym razie staje sie apatycznym, na wszystko obojetnym, bar-
dzo czesto — ztym i ztoSliwym, ucznia swego nie przyjacielem
i bratem, ale wrogiem i przesladowca.

Ironjg bytoby u ludzi tych szuka¢ ,,duszy nauczycielstwa”,
nawotywac ich do rozwijania i pogtebiania swiego zycia ducho-
wego. Dopoki jesteSmy w! tym Swiecie, dusza objawiac sie moze
tylko w ciele i przez ciato, wiec i dla ,,duszy nauczycielstwa”
muszg by¢ naprzod dane lub wywalczone zewnetrzne materjalne
warunki: prawo do stusznej ptacy, nalezytego odpoczynku i ptod-
nej bezczynnosci’?53).

W tych mocnych i tak przekonywajacych stowach ujat Da-
wid strone materjalng zawodu nauczycielskiego, ktora wpraw-
dzie nie stanowi istoty pracy nauczycielskiej, jej motoru, ale
wl wypadku jej zaniedbania intensywna dziatalno$¢ wychowaw-
cza traci realny grunt, stabnie i cierpi na brak sit zywotnych.
W miare jak szeregi nauczycielskie zasilg pracowmicy, majacy
wyzsze studja zawodowa, niezawodnie coraz silniejsze ujawnig
sie dgzenia do zdobycia lepszego uposazenia. Absolwentom pe-
dagogjum, ktérzy maja Srednie wyksztatcenie ogolne i wyzsze
studja zawodowe, ktérych przygotowanie do zawodu obejmuje
ogotem okres 14-letni, nalezy sie z chwilg wstgpienia do zawodu
wyzsze uposazenie, poczawszy od stopnia IX-go, co im umozliwi
intensywna prace i nalezyte spetnianie obowigzkéw zawodowych.

53) J. Wt Dawid. O duszy nauczycielstwa. Warszawa. 1927.

Nowa organizacja studjow. 15.
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Nauczyciel petlni wazne funkcje w spoteczenstwie i w pan-
stwie, jako wychowawca przysztych obywateli, zdolnych do pra-
cy produktywnej w réznych dziedzinach kultury narodowej. Od
rezultatdw jego pracy zalezy w znacznej mierze rozwoéj gospo-
darczy i duchowy spoteczenstwa, i stad cigzy na nim duza odpo-
wiedzialnos¢. Z tego ujecia ptyna obowiazki i prawa nauczyciela.
Obowigzki dotyczg przedewszystkiem jego dziatalnosci wycho-
wawczej w szkole, a nastepnie jego pracy os$wiatowo - kultural-
nej na szerszym terenie $rodowiska. Troska o dobro dziecka,
sumienne przygotowywanie sie do zaje¢ szkolnych, ciggte samo-
ksztatlcenie — oto najbardziej istotne obowigzki zawodowe nau-
czyciela.

W czasie wolnym od zaje¢ szkolnych powinien tez rozwijaé
intensywng dziatalnos¢ oswiatowg celem podniesienia Srodowi-
ska swej pracy na wyzszy poziom kultury spoteczno - politycznej,
higjenicznej, estetycznej, etycznej i naukowej. ROwnoczesnie
nauczyciel sta¢ musi na strazy swych praw, swej wolnosci oby-
watelskiej, zagwarantowanych konstytucjg, ustawami zasadni-
czemi i zawodowemi. Obowigzki i prawa nauczyciela normujg
ustawy, z ktdremi zaznajomi¢ sie winien kazdy juz w czasie
swych studjow zawodowych. Do najwazniejszych nalezg: Usta-
wa o stosunkach stuzbowych nauczycieli z dnia 1 lipca 1926,
w brzmieniu ustanowionem rozporzgdzeniem Prezydenta Rzpltej
z dnia 15 lipca 1927, nastepnie Ustawa o uposazeniu funkcjo-
narjuszOw panstwowych i wojska z dnia 9 pazdziernika 1923,
zmieniona czesciowo Ustawg o $rodkach zapewnienia réwno-
wagi budzetowej z dnia 22 grudnia 1925 rokub54).

W mysl tych ustaw absolwent pedagogjum moze na podsta-
wie swego dyplomu otrzymac¢ stanowisko nauczyciela tymczaso-
wego i wowczas przystugujg mu pobory X stopnia b wraz z od-
powiedniemi dodatkami (np. dodatek na mieszkanie, ew. doda-
tek stoteczny, kresowy). Po trzechletniej stuzbie nieprzerwanej
i po ztozeniu egzaminu praktycznego otrzymuje stanowisko nau-
czyciela statego, o ile w czasie Stuzby wykazal sie zadowalajacg
praca nauczycielskga. Po zlozeniu egzaminu praktycznego przy-
stuguje mu tez prawo do dodatkowego wynagrodzenia z tytutu
t. zw. kwalifikacyj dodatkowych. Po 6 latach stuzby otrzymuje

B4) J. Stypi nski — St. Marszatek. Prawo nauczyciela polskie-

go. Warszawa. 1929.
Z. Stankiewicz. Ustawa o uposazeniu... Warszawa 1924.
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nauczyciel pobory IX stopnia, po nastepnych 9 latach VIlI-go
i wreszcie po dalszych 9 latach pracy VII-go stopnia. Nauczy-
cielowi zapewnia tez Skarb Paristwa opieke lekarskg i $rodki
lecznicze.

Zdobycie i zapewnienie naleznych nauczycielstwu praw oby-
watelskich, zawodowych i stuzbowych, obrona tych praw, tu-
dziez podniesienie stanu nauczycielskiego pod wzgledem wy-
ksztatcenia ogdlnego i przygotowania zawodowego — jest zada-
niem zawodowych organizacyj nauczycielskich, do ktérych kaz-
dy nauczyciel naleze¢ powinien. Najsilniejszg organizacjg w na-
szem panstwie jest Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, liczacy
ok. 42.000 cztonkéw - nauczycieli szkét wszelkich stopni i ty-
poéw 55). Oproécz tego istnieje jeszcze Stowarzyszenie Chrzescijan-
sko - Narodowego Nauczycielstwa Szk6t Powszechnych oraz To-
warzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych i Srednich.

Organizacje te wydajg liczne czasopisma o charakterze za-
wodowym, praktycznym i naukowym, majace na celu dalsze
ksztalcenie i samoksztatcenie nauczycieli, czasopisma dla dzieci
i miodziezy, np. Zwigzek Naucz. Pol. wydaje: Gtos Nauczycielski,
Polskie Archiwum Psychologji, Ruch Pedagogiczny, Szkote Spe-
cjalng, Prace Szkolng, Ogniwo, zycie Szkolne, Miesiecznik Pe-
dagogiczny, Ptomyk i Ptomyczek, Roboty Reczne i inne; Stow.
Chrz. - Nardd. Naucz. Szk. Powsz. wydaje m. in. Kwartalnik Pe-
dagogiczny; T-wo Naucz. S. $r. i W.: Przeglad Pedagogiczny,
Muzeum, Iskry i inne. Czytajgc prase zawodowsg i naukowsa,
nauczyciel utrzymuje staty kontakt z zyciem organizacyjnem
i z mysla pedagogiczng. Tu znajdzie rozprawy, omawiajgce
wspotczesne prady w wychowaniu i nauczaniu, tudziez wskaza-
nia bibljograficzne, ktéore mu utatwig tworzenie wiasnej bibljo-
teczki pedagogiczno - naukowej oraz prace samoksztalceniowa,

W rozwazaniach naszych staraliSmy sie wykazac, ze reali-
zacja idei wyzszego ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych
jest konsekwencjg rozwoju stosunkOw spotecznych, jest w obec-
nej erze kulturalnej koniecznoscig dziejowa. Nowy typ szkoty
wyzszej, jak instytut pedagogiczny, akademja pedagogiczna, pe-
dagogjum, ma na celu przygotowanie nauczyciela nowoczesnego,
ktoregoby cechowaty takie wiasciwosci, jak: a) zdolnos¢ do sa-

®3) Statut Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Warszawa 1931. (Nakt.
Zw. N. P.). Dodatek do Nr. 34 Gtosu Nauczycielskiego.
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modzielnego ujmowania i rozwigzywania zagadnien wychowaw-
czych; b) inicjatywa, pomystowos¢ i zaleznie od dyspozycyj wro-
dzonych w pewnym stopniu twdérczo$¢ w dziedzinie metod nau-
czania; c) odpowiedni poziom naukowy w obranej specjalnosci
celem moznosci wspotdziatania w opracowywaniu programéw
naukowych; d) umiejetnos¢ popularyzowania wiedzy z zakresu
wiasnych zainteresowan naukowych; e€) gtebsza kultura este-
tyczna i etyczno - spoteczna. Nauczyciel taki bedzie miat warunki
wspotdziatania w budowaniu szkoty tworczej, w ktérej wycho-
wywacé bedzie czlowieka fizycznie i duchowo zdrowego, we-
wnetrznie wolnego i niezaleznego, zdolnego do samorozwoju, do
ciagtego doskonalenia sige, do ,,stwarzania sie wasnego”.

Koniec.
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Glosy prasy o ksigzkach D-ra H. Rowida:

SZKOtA TWORCZA

Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoty.
Wyd. 1.

Prof. D-ra HENRYKA ROWIDA
Redaktora ,,Ruchu Pedagogicznego”.

Szkota Tworcza, stuzy jako podrecznik celem przygotowania sie do
egzaminéw nauczycielskich — utatwia zdobycie podstaw teoretycznych no-
wego wychowania — kresli obraz tworzacej sie dzi$ nowej szkoty zagranica
i w Polsce — podaje wskazéwki realizacji w praktyce.

Ministerstwo W. R. i O. P. zarzadzeniem z dnia 21 czerwca 1929
Nr. 11—7575 (Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. Nr. 9 z 17 sierpnia 1929),
zatwierdzito Szkote Twoérczag jako podrecznik dla ucznidw Seminarjow
i Kurséw Nauczycielskich. Zalecona tez jako ksiazka dla prelegentéw i stu-
chaczy na kursach wakacyjnych dla kwalifikowanego nauczycielstwa.

(Ministerstwo W. R. i O. P. Kursy Wakacyjne. Przykiady programoéw.
Warszawa 1928).

Podajemy w wyjatkach niektére oceny ,Szkoty Tworczej” w prasie
pedagogicznej:

SZKOLA POWSZECHNA. Z. IIl, r. 1927 (Warszawa).

,.Ksiazka D-ra H. Rowida o cate niebo przewyzsza wszystko, co u nas
na ten temat napisano. Smiato mozna powiedzieé, ze jest to pierwsza ksigz-
ka, z ktorej czytelnik polski, nie znajacy jezykdéw obcych, moze sie dowie-
dzie¢ na czem polega zagadnienie, wystepujace pod nazwg ,,Szkota Pracy”,
jak ono sie rozwija w dziejach wychowania, jakie sg wspoéiczesne poglady
na te sprawe, jaki jest jej zwigzek z socjologja, filozofjg oraz psychologja
pedagogiczng, wreszcie w jaki sposob idea pracy wychowujacej realizowata
sie dotychczas w praktyce pedagogicznej... Ksigzke Rowida nalezy powitaé
z tem wiekszem uznaniem, iz jest ona naprawde pierwszem tak dobrem
opracowaniem tego aktualnego tematu w naszej literaturze”.

Prof. B. Nawroczynski.



OGNIWO. Nr. I, r. 1926 (Warszawa).

»Szkota Twodrcza stanowi tak cenny nabytek w polskiej literaturze
pedagogicznej doby ostatniej, ze nalezy jej poswieci¢ gtebsza uwage...
W catoéci praca przedstawia sie nadzwyczaj dodatnio: jest gruntownie
przemyslana, dobrze ujeta i ozywiona duchem najlepszych dazen reforma-
torskich w dziedzinie wychowania. Jezyk zywy, barwny, potoczysty i tadny,
bardzo staranne wydanie ksigzki podnosza jej warto$¢ i przyczynig sie
niewatpliwie do tego, ze stanie sie ona nieodtgcznym przewodnikiem rzeszy
nauczycieli szkét ré6znych typow i cennym nabytkiem dla bibljotek pedago-
gicznych”.

Wiz. Jan. Hellmann.

PRACA SZKOLNA. (Warszawa).

,»Ksigzka Rowida jest wyczerpujgcem studjum szkoty nowej, a raczej
szkoty przysziosci, ktéra obecnie we wszystkich niemal krajach jest w stad-
jum tworzenia sie... Praca ta porusza tyle ciekawych zagadnien, ze staé
sie winna punktem wyjsécia dla samodzielnych wysitkéw tych nauczycieli,
ktérzy pragna sta¢ sie wspéttwoédrcami nowej szkoty w Polsce”.

W. K.

POUR L’ERE NOWELLE. Nr. 35, 1928 (Genewa).

»Encore un ouvrage sur ,1'Bcole creatrice”. La Pologne peut traiter
ce theme non pas seulement en theorie et sur la foi d’auteurs etrangers,
mais en prenant pour base des experiences nationales. On sait que meme
sous le joug russe, elle vit fleurir chez elle des classes avec self-government,
des cooperatives scolaires, des classes actives etc. M. H. Rowid, directeur
de la revue ,,Ruch Pedagogiczny” qui fait une large place a nos idees, pre-
sente ici a ses compatriotes un ouvrage de haute synthese.... Ses pages sur
Hoene-Wronski, qu’une plume amie a hien voulu nous traduire, nous ont
particulierement interesse. Decidement les annees 1926 et 1927 auront ete
hereuses pour notre mouvement d’Education nouvelle: en Pologne, en Hol-
lande, en Roumanie, en Espagne, au Chili, des ouvrages considerables sont
en voie de repandre nos idees: graines ailees qui ne pourront managuer de
trouver une terre feconde”.

Ad. Ferriere.

DAS WERDENDE ZEITALTER. Nr. 3, 1927.

,Fur die Bewegung der ,Neusen Schuke” in Polen bedeutet dieses
Buch einen Markstein. Es fasst in klarer, objektiver Weise die bisherigen
Bestrebungen zur Erneuerung der Erziehung zusammen und baut auf die-
sem konkreten Materiat Erwagungen iiber die Maglichkeiten der Realisie-
rung theoretischer Ergebnisse auf. Der grosse Dichter Stefan Zeromski ver-
kiindet ,,den Aufang einer Welt der Arbeit”. Die heutige Kultur verkundet
das Evangelium der Arbeit, ais die tiefste, unerschépfliche Quelle aller ma-
teriellen und geistigen Giiter des Einzelnen und der Gesamtheit... Eine we-
sentliche Aenderung der sozialen und kulturellen Struktur der Menschheit
wird nur durch eine padagogische Revolution kommen. Die neue Padagogik
muss deshalb eine dynamische, schaffende, soziale Padagogik werden...



Der Verfasser verlangt nach dem polnischen Philosophen Trentowski einen
realistischen ldealismus, eine Weltanschauung also, die bei vollster Beriick-
sichtigung der Lebensnotwendigkeiten, dem Geist die Fiihrung und das
Ubergewicht iiber die Materie gewahrt... Das Buch ist in der zeitgendssischen
padagogischen Literatur unter die besten zu zahlen”.

Dr. M. Friedlander.

LLDUCATION. Nr. 4, 1927 (Paryz).

,Remarquable ouvrage dans lequel l’auteur expose les principes theori-
ques de l'ecole active et le mode de realisation pratique dans les ecoles
nouvelles en Pologne. Esprit large et s’inspirant de culture foncierement
occidentale, M. H. Rowid veut realiser l’ecole active d’apres les exemples
Dewey, Decroly, Ferriere, sans cependant oublier ce qu’exige de lui son
esprit national polonais... Une nouvelle ere du travail libre, de la collabo-
ration; de la cooperation, de l’effort commun accompli par des citoyens
libres ayant conscience de leur but commun. Pour sauver la civilisation, la
societe egoiste doit dorenavant se transformer en societe collcctive. Ce chan-
gement s’operera sans brutalite si les jeunes generations passent dans les
¢coles nouvelles ou regne dans une atmosphdre de travail, de liberte et de
collaboration, 1'amour de l’effort commun... Pour que lecole active soit
realisee, il faut preparer un nouveau type de maitre initie de la pedagogie
contemporaine, pedagogie dynamique. L’auteur esquisse enfin le portrait
de l'instituteur qu’ il voudrait voir dans les ecoles polonaises”.

Prof. E. Semil.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL d’EDUCATION. Nr. 4, 1930
(Geneve).

,»Etude remarquable de l’ecole de l'avenir. L’auteur esquisse le deve-
loppement historique de l'ecole active, expose les idees contemporaines et
cherche une relation etroite entre ,l'ecole creatrice” et la sociologie, la
psychologie, la philosophie. Prenant comme base la philosophie polonaise,
en particulier celle de Hoene-Wronski et de Trentowski, et citant 1 Arbeits-
schule de Kerschensteiner et I'Ecole active de Ferriere, il developpe 1’ idee
de l'ecole creatrice. L’ideal de l'ecole creatrice est de preparer des indivi-
dus qui seront capables de perfectionner incessamment leur personnalite
spirituelle et intellectuelle”.

BULLETIN OF THE INT. BUREAU OF EDUCATION. (Geneve,
Nr. 2, 1931).

»A remarkable study of the school of the future. After outlining the
historical development of the ,,activity school” the author reviews the con-
temporary ideas and shows the relations existing betwecn the creative
school and sociology, psychology and philosophy. The ideat of the creative
school is shown to be the preparation of men and women capable of con-
tinuously perfecting their spiritual and intellectual self”.



PSYCHOLOGJA PEDAGOGICZNA

Podrecznik dla miodziezy przygotowujgcej sie do zawodu
nauczycielskiego. (Wyd. ll-gie).

Prof. D-ra HENRYKA ROWIDA

Psychologja Pedagogiczna zajmuje sie analiza zycia duchowego ucznia,
rozpatruje zagadnienia zwigzane z psychologja, nauczyciela - wychowawcy
i psychologja klasy jako grupy spotecznej. Psychologja pedagogiczna jako
podstawa pracy wychowawczej w szkole twodrczej, odda ustugi nietylko
ksztatcgcej sie miodziezy, ale i takze nauczycielstwu w jego praktyce szkol-
nej, tudziez w dalszem kstatceniu sie zawodowem.

Ministerstwo W. R. i O. P. zatwierdzito ,,Psychologje Pedagogi¢zng”
do uzytku szkolnego jako ksigzke pomocniczg dla uczniéw zaktadoéw ksztat-
cenia nauczycieli. (Rozp. z dnia 26 czerwca 1930 r. Nr. 11—2797. Dziennik
Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P.).

PRZEGLAD FILOZOFICZNY. Z. 111, r. 1929.

......... Ksigzka Rowida jest cennym nabytkiem w zakresie literatury
psychologicznej, a specjalnie psycho-pedagogicznej. W jezyku polskim
istnieje juz szereg oryginalnych podrecznikéw z zakresu psychologji og6l-
nej, natomiast w zakresie psychologji pedagogicznej pojawity sie juz wpraw-
dzie liczne monografje, nie byto jednak dotychczas ksigzki, ktéra usitowa-
taby obja¢ w sobie cato$¢ terenu i wyczerpa¢ wszystkie najwazniejsze za-
gadnienia. Te luke wypetnia wiasnie swym podrecznikiem Rowid. Potrzeba
takiego podrecznika tern wiecej dawala sie odczuwaé, gdy wprowadzono
psychologje pedagogiczng, jako cze$¢ konieczng egzaminu na nauczycieli
szko6t Srednich. Do uzytku tych kandydatéw podrecznik ten bedzie sie do-
brze nadawat”.

NASZ GLOS (Poznan).

»Dzieto Rowida zapoznaje czytelnika wszechstronnie z pojeciem psy-
chologji pedagogicznej i jej zadaniami, daje rys historyczny jej rozwoju,
wprowadza w naukowag metodologje badan dziecka, ujmuje i uwydatnia
wyraziécie aparat psychiczny w jego réznorodnej ztozonosci i wzajemnem
ustosunkowaniu sie sktadowych proceséw, w jego skomplikowanej a jednak
harmonijnej dynamice funkcjonalnej i rozwojowej, wyjasnia wszelkie zja-
wiska, potrzebne do zrozumienia subtelnej duszy dzieciecej, wysuwa
wreszcie bogato po catej ksigzce rozrzucone rady, wskazania i wnioski
praktyczne natury wychowawczej. Wszystko to ugrupowane przejrzyscie
i ze Scistoscig, objete wyktadem prostym, jasnym i ujmujagcym. Do tych
zalet formalnych dochodzg wewnetrzne wartosci wyktadu, zasadzajace sie
na tern, ze autor nie podaje gotowych formut i uogélnien — co byto cecha
starych podrecznikéw — ale stawia czytelnika wobec zjawisk i zagadnien,
wymagajacych czynnego ustosunkowania sie studjujagcego do przedmiotu
w celu przyswojenia sobie w ten sposéb zrozumiatej i zdobytej wiedzy”.



ZYCIE SZKOLNE (Wioctawek).

»Dzietlo to jest pisane w duchu szkoty pracy, szkoty twérczej. Nie
trzeba chyba zaznaczaé, jakie to ma olbrzymie znaczenie dla przysztego
nauczyciela. Przy koncu kazdego rozdzialu autor stawia kilka zagadnien
do samodzielnego rozwigzania — i to wiasnie stanowi owa niezaprzeczong
wielka warto$¢ dziela, jako podrecznika — zagadnienia te bowiem dostar-
czaja powaznego materjatu myslowego i zmuszajg studjujgcego do obser-
wowania dzieci, wnikania w siebie, przypominania swego dziecifistwa, oraz
do wczytywania sie w dzieta treSci pedagogicznej i psychologicznej... Za-
gadnienia wychowawcze, ujete w $cistym zwiazku z psychologjg dziecka —
to cecha charakterystyczna i najbardziej dodatnia tej ksigzki.... Poza war-
toscig podrecznika ksigzka ta ma warto$¢ dzieta, ktére powinno sie znale$¢
w bibljotece kazdego nauczyciela”.

MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY (Cieszyn).

,.Praca autora ,,Szkoty Tworczej” uwzglednia najnowsze wyniki badan
i jest nietylko podrecznikiem dla nauczycieli-wychowawcéw, lecz réwniez
wazng wskazéwkag dla wszystkich, chcacych wniknaé w zycie duchowe
dziecka i miodziezy. Psychologja pedagogiczna zajmuje sie bowiem analizg
zycia duchowego jednostki miedzy 6 a 18 rokiem zycia... Zawiera tez cenne
wskazéwki dla pedagogéw odnosnie do stosowania psych, ped. w praktyce.
Bogata literatura z dziedziny psychologji i pedagogiki podana jest na
koncu pracy”.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL d’'HDUCATION (Nr. 4, 1930,
Geneve).

»EXxpose clair, simple et attrayant, de la psychologie pedagogigue et
de ses devoirs. L’ouvrage, ecrit dans l'esprit de l’ecole creatrice et inspire
surtout de la psychologie structurale, donne des conseils et des renseigne-
ments pratiques. M. Rowid n’offre ni formules, ni definitions, mais place
le lecteur en face de phenomenes et de problemes qui exigent de lui un
travail actif et raisonne, une bonne obseryation des enfants et de
soi-meme”.

POUR I'ERE NOWELCE (Ayril 1930).

,....L’auteur de ,1’Ecole creatrice” etudie et discute les problemes de
la psycho-pedagogie conformement aux exigences modernes. Il presente son
sujet avec une grande aisance, depourvue de tout caractere pedant ou
dogmatique. Evitant les formules et les definitions rigides, faciles a memo-
riser mecaniquement, il s’efforce surtout d’eveiller l'interet de ses lecteurs
et les incite a un travail independant et createur....

Le livre de M. Rowid presente une valeur egale pour ceux qui etudient
la psychologie pedagogique sous la direction de professeurs specialistes, que
pour les autodidactes dans ce domaine”.



SYSTEM DALTONSKI W SZKOLE
POWSZECHNEJ

Z zagadnien wspotczesnej metodyki

Prof. D-ra HENRYKA ROWIDA

SZKOLA POWSZECHNA. Z. II, r. 1928.

LAutor daje rzut oka na geneze i rozpowszechnienie systemu dalton-
skiego, zapoznaje z jego zasadami, kresli krotki obraz organizacji pracy
i urzadzenia szkoty daltonskiej, oraz przedstawia jak pracujg uczniowie,
w szkole daltonskiej... W koncu po rozpatrzeniu zalet i brakéw systemu
daltoriskiego, zastanawia sie autor nad pytaniem w jaki sposéb system ten
powinien by¢ stosowany w polskiej szkole powszechnej, azeby dat dodatnie
wyniki. Ksigzka stanowi uzyteczne Zrédto informacji o interesujgcej proébie
pedagogicznej i zacheca do zastosowania jej na terenie nowej szkoty
powszechnej z odpowiednim uwzglednieniem swoistych warunkéw, w jakich
ta szkota pracuje”.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL d'EDUCATION. Nr. 4, 1930.

,»,Dans cet excellent volume M. Rowid rapelle l'origine et le developpe-
ment du Plan Dalton, expose les principes de la methode et l'orgagnisation
du travail, et demontre ses valeurs et ses defauts. On y voit le systeme
applique en Pologne et adapte aux besoins nationaux”.



WYDAWNICTWA GEBETHNERA | WOLFFA

FOERSTER FR

CHRYSTUS A ZYCIE LUDZKIE

PRZELOZYL JOZEF MIRSKI
CENA Zt. 10.-.

HENDERSON It C.

NOWE WYCHOWANIE

(WHAT IS TO BE EDUCATED)
TLUMACZYLA 1ZA MOSZCZENSKA

Przedmowa. Podstawy. Religja. Dogmat. Chleb. Ciato. Naj-

wdzieczniejsze lata. Duch. Wychowanie cielesne. Ostrzenie

narzedzia. Wiek przejéciowy. Sita zyciowa. Rok wedréwki.
Co dalej? Zyj wiasncm zyciem. Pytanie.

CENA Zt. 10.-'

JERZY OSTROWSKI

ZYWA SZKOLA

ZARYS ORGANIZACYJINY | METODYCZNY
PRZYSZLEJ SZKOLY SREDNIEJ

Tresc¢: Czes¢ pierwsza. I. Cel wychowania. Il. Narodowe
cele wychowania. Il1l. Szkota encyklopedyczna. 1V. Etyka
a psychologja. Zainteresowanie w wychowaniu. V. Srodki
wychowania. VI. Nowa szkota. Cze$¢ druga. |. Metody nau-
czania. Wymowa. Lektura. Zycie spoteczne a jezyk ojczysty.
Scena. Kinematograf. Bibljotekg. Dzienniki. Rysunek. Gabi-
net fizyczny i chemiczny. Warsztaty — praca reczna. Ogréd,
hodowla. Woycieczki. Muzeum. IlI. Metody wychowawcze.
Styl. Prostota i wielko$¢. Jasnos$¢, czystos¢, tad, piekno.
Sprawnos$¢. Hart. Modlitwa. Wyzyskanie czasu. Towarzy-
stwo. Bibljotekg. Gawedy. Zwyczaje. Nowicjat. Stopnie.
Oznaka. Ztota ksiega. Kat uczciwosci. Kalendarzyk szkolny.
Byli uczniowie. Rozrywki. Imieniny. Zwigzki przyjazni.
Ankiety i ,,krzywe”. Dzienniki i Kroniki. 15 minut dziennie
dla ducha. Kodeks rycerski. Tablica. Pismo. Organizacje
miodziezy. Zwiagzki. Zakonczenie.

CENA Zt. 7.-.

DO NABYCIA WE WSZYSTKICH KSIEGARNIACH
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